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1. FEJEZET

Hagyomdnyismeret — népismeret — innovdcio

Bihari Nagy Eva

,»A hagyomany: egy nemzet valasza ¢€letkoriilményeire, a nemzet igazi
személyisége, mellyel az idoben 6nmagéhoz és feladataihoz hii maradt™ —
vallja Németh Laszlo.

A kodzgondolkodas a hagyomanyokrol altalaban kétféle modon véleke-
dik. Akadnak, akik ugy tartjak, a hagyomanyokhoz val6é ragaszkodas las-
sitja, hatraltatja a fejlddést. Azok viszont, akik jobban ismerik a hagyo-
many természetét, tisztdban vannak azzal, hogy hagyomany nélkiil a fej-
16dés elképzelhetetlen, a hagyoméanyok a fejlddéshez teremtenek alapot.
A vilag nem 1s miikodhet igazdn hagyomanyaink €s kulturalis 6rokségiink
ismerete nélkiil. Hagyoményaink ismertetését, oktatdsat neves tuddsok
karoltak fel, akik fontosnak tartottdk, hogy a fiatalok, a leendd értelmisé-
giek érdeklodését felkeltsék a magyar népi kultura irant (Herrmann Antal,
Solymossy Sandor, Toldi Ferenc, Gyulai Pal, Katona Lajos stb.).

Mit tehet a pedagogus, aki élményszerlien szeretné megismertetni a
multat? Hogyan épitheti be a szokasaihoz illeszkedd, 1j modszereket a ta-
nitas folyamataba? Hogyan lehet aktivan bevonni az ismeretek folyama-
taba a netgeneraciot?

A tanulasban az érdekes, bemutatod jellegli, manualis, élményszerii
elemek szerepe felértékelddik. A hagyomanyismeret, a kulturdlis 6rokség
atadasakor nem uj kompetencidkra van sziiksége a tanaroknak, hanem in-
kabb 1 attitidokre: nyitottsagra, kivancsisagra, optimizmusra. Ma mar
rendelkezésre allnak a mult, a szokasok oktatasara is elektronikus tan-
anyagok, okostablak, multimédids anyagok, egyéb e-learning eszkozok, a
gyakorlottsag azonban altalaban hianyzik.

Milyen 10j, modern modszertani eszkozoket alkalmazhat a pedagogus a
nemzeti kulturalis 6rokség, erkoles és értekrend atadasara? (Eldzetes em-
pirikus kutatas, modszertani 6tletbazar a hon- és népismeretet oktato tana-
roktol).
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A torténelmi események és a néphagyomdnyok az ¢élet valosdgaban
egyiitt jelentkeznek. Az (jabb és jabb generaciok érdeklddését a mult €s
a jelen nagy valtozasai irant fel kell kelteni és ki kell elégiteni.

Kulturalis 6rokségiinket 6rz6 muzeumok hasznositasdnak lehetdségét
(muzeumpedagogia — targy — cselekvény — élmény-atélés) érdemes ki-
hasznalni.

A néprajz, a kulturalis 6rokségelemek oktatasanak otvozeése célszerl a
modern ¢€s az alkalmazott médszerekkel (¢lményszerli tanulas, dramape-
dagogia, kooperativ csoportmunka, projektmodszer valamint multimédias
hasznalati eszk6zok alkalmazasa).

A nemzeti miiveltségtartalmat, a nemzeti hagyomanyt, a nemzetkdzi
miivelddés eredményeit az iskolak eddig is atadtdk a felndvekvd nemze-
déknek, de el kell fogadni a néphagyomanyt is, mert az is fontos tartozéka
a nemzeti miveltségnek. Meg kell ismertetni, nemcsak a tanulokkal, ha-
nem mindenkivel a hagyomanyok hordozdjat, a népet és a magyar élet
szinhelyét, a tajegységeket, az ott €16 embereket, tovabba a kettdjiik kol-
csonds hatasabol 1étrejovo miivelddési értékeket.

Egy ilyen érték és az emlékek, kulturdlis elemek hordozodja a népdal.
Minden t4jegységnek €s az ott €16 embereknek az érzelemvilaga tiikrozo-
dik benne, €s a legkdnnyebben atérokithetdek.

A szellemi kulturalis 6rokség hagyomanyos €s €16 egyszerre, folya-
matosan Ujraalkotott €s szoban tovabbadott. A szellemi kulturdlis tevé-
kenység soha nem statikus, hanem olyan tudas, mely generaciorol genera-
cidra valo vandorlas soran alakul ki és 1étezik tovabb. A szellemi kultura-
lis 6rokség a kozdsségekben €1, annak tagjai az 6rokség gyakorloi és hor-
doz6i, egyben 0k a meglrzés letéteményesei is. A mindennapokban €16
kozosségi megnyilvanulasokrdl van sz6. Hogyan éljiikk meg linnepeinket,
hétkoznapjainkat, mi az, ami a ma emberének is fontos €és a hagyoma-
nyainkban is megtalalhat6. A kapcsolatok kiépitése, ismerkedések, sze-
relem, csalad. Ma is ezek a fontosak csak a kdzvetités formdja valtozott a
kapcsolatot telefonon, interneten, sms-ben tartjuk (naploiras, blogiras
stb.). Amikor kdzdsségrol beszEltiink, egy falura gondolhattunk régen, ma
ez a kozosség lehet egy osztaly, iskola, vagy munkahelyi k6zosség stb. is,
amelyben ugyanigy megtalalhatoak a folklorisztika folyamatai (a k6zos
¢lmény anekdotava valik, adomak sziiletnek tanarokrol, didkokrdl, mun-
katarsakrél). Ugyanugy, ahogy a szépirodalmi miivekben megtalaljuk
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azokat, ahogy megirta ket Arany Janos, Mora Ferenc és Mikszath Kal-
man. Ezekre valo visszaemlékezés szintén erdsiti a kozosséget.

A szellemi kulturélis 6rokség lehet szokas, abrazolas, kifejezési forma,
tudas, készség (valamint az ezekkel Osszefliggd eszkoz, készitmény €s
kulturalis szinhely) amelyet a kozosségek kulturalis orokségiik részeként
elismernek. Ez a nemzedékrdl nemzedékre hagyomanyozo6dd szellemi
kulturalis 6rokség, amelyet a k6zosségek allandoan ujrateremtenek, k6zos
identitast és folytonossag érzést nyujt szamukra (pl. egy iskolaban a bal-
lagas vagy szalagtiizo).

A szellemi kulturalis 6rokség tobbek kozott az alabbi teriileteken nyil-
vanul meg:

a) szobeli hagyomanyok ¢és kifejezési formak, (példaul ma a sorbadl-
laskor elhangzott beszélgetés),

b) eléadomiivészetek,

e) hagyomanyos kézmiivesség,

c) tarsadalmi szokasok, ritusok és linnepi események,

d) a természetre és a vilagegyetemre vonatkozd ismeretek €s gyakor-
latok (id6jarasi reguldk: Mérciusi ho még zsakkal se jo!/ Katalin ko-
pog, karacsony tocsog!) és sorolhatnank még.

A magyar nyelvteriileten szamos nagy hagyomannyal rendelkezd, vagy
ujra felfedezett €s ismét €lové valt szellemi 6rokséget ismeriink. Gondol-
hatunk példaul a jellegzetes stilust kialakitd és azt ma is hordoz6 régiokra
(mint példdul a mohdacsi/sokac busdjarasra, paloc kiszehajtasra, tikvero-
zésre), a kozosségek népmilvészetére (kalocsai himzés, halasi csipke),
vagy hires kézmiives kozpontokra (nddudvari fekete keramia vagy a me-
zoturi), kiilonleges targykészitdé technologidkra, tovabba a kozosséget
megmozgatd szokasokra, (majalis, betlehemezés, kantalas, regdlés, vagy
a Mihaly napi vasarra) tinnepi alkalmakra, vagy kozdsen végzett ritualis
gyakorlatokra, folklor jellegli tevékenységekre.

Mit tehet a kozosség és a pedagdgus, a helyi 6rokség megdrzéséért?

A szellemi kulturalis 6rokség helyi szintti tudatositasaért, elismerteté-
séért, az adott kulturélis 6rokséget beépitd helyi oktatasi programok te-
hetnek a legtobbet, €s az azt szakszertien kozvetitd pedagdgus.

A népi tudés felismerése €és megbecsiilése még hozhat ma is 0j ered-
ményeket. A népi tudéasra példa a magyar népmiivészet, a magyar dal-
kincs. Egy masik fontos teriilet a paraszti életismeret. A népszokasok nem
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esztelenségek, hanem kozosségi életiink szerves tartozékai. Ezek az élet-
formak allandéan mozognak, felbomlanak, jraalakulnak, melynek tarsa-
dalmi ¢€s kulturélis okai is vannak. Mégis a legtobb valtozast a targyakban
tapasztalhatjuk. A technikai fejlodés az ¢élet minden teriiletét érintette a
20-21. szédzadra. A népdalok pedig, melyekhez mindig és barmikor visz-
sza-visszanyulhatunk, hidat képeznek a mult és a jelen kozott.

Az egyiitténeklés a daltanulds szintén erdsiti a kozosséget. Egy-egy
tanorara valo rahangolodast is elésegiti. Erdemes lenne ezért ezt az okta-
tasi anyagok tervezése, készitése soran ujra feleleveniteni.

Az 1d0 elteltével valtoznak a korilottiink 1évo targyak, valtoznak a
technikdk, ahogy eldallitjuk az ételeinket, ruhdinkat. Megvaltozik az em-
berek viszonya a targyaikhoz, folbomlanak az emberek kozotti kapesola-
tok, és az értékek régi rendje atalakul, a targyak szerepe szintén megvalto-
zik. A falvakban, akarcsak a varos életében, fokozatos atalakulas ment
végbe. A targyi vilag hagyomanyos szabalyai feloldodtak, a falusi lakos-
sdg is hasonld fogyasztova valt, mint a varosi lakosok. De minden egyes
elmulasban ott rejlik a kezdet is.

A régi paraszti népmiivészet hanyatldsa segitette eld a fejlodoé uj népi
iparmiivészetnek a kialakulasat. A népmiivészet tehat nem veszett el, csak
atalakult, majd 0jbol virdgzasnak indult. Az alkotomiivészek tudatosan
fordulnak a régi mult felé. Ugy, mint régen, ma is Gjabb és tjabb elemek
¢s stilusok rakddnak ra, amit a k6zosség tagjai elfogadnak, és ez altal be-
épiilnek a népmiivészetbe, de a régi is megmarad. Ilyen hatas példaul a
torténelmi befolyas, divat, civilizdcid hatasa, €s nem utols6sorban a tar-
gyak szerepének atértékelddése.

Népi kultiranknak hatalmas mennyiségii szellemi €s targyi emlék-
anyaga all rendelkezésre, amelyet csak meg kell ismerni, dalban, képben,
versekben. Gondoljunk csak a legendainkra, a népdal és néptanc kin-
csiinkre vagy éppen a proverbium ¢és népmesegytijteményiinkre. (Ezek az
emlékanyagok a legtobb kozismereti targyban megtalalhatoak. A hon- €s
népismeret tanora az, amely értelmezheti, kiegészitheti, és egységes képet
alkothat a magyar kultura egészérdl.) Rendkiviil gazdag és valtozatos a
népi épitészetlink és a viseletiink. A népi €épitészet, a viseletiink, népdala-
ink, sz6lasaink, mint a magyar 6rokség meghataroz6 eleme a multat kép-
viselik a jelenben. Nemzedékek adjak at egymasnak, része a tarsadalom
kulturélis hagyomanyainak.
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A gyorsan valtozo vilagunkban az épitészet az dllandosagot jelenti. Eu-
ropan kiviill is megfigyelhetd, hogy minden nemzet €piti vissza a multjat,
fizikai és szellemi értelemben egyarant, ennek egyik legalapvetobb eleme,
hogy az ujabb ¢&s jabb nemzedéket megtanitjuk ezeknek az értékeknek a
sziikségességére, €s napjainkban erre a legalkalmasabb hely és személy az
iskola €s a szakképzett, elhivatott tanar.

Az orokség az eltelt évek soran jelentds lendiiletet mutatott, hiszen
minden generacid magahoz igazitotta, hozzaadta a sajat korat, igényeit. A
hagyomanyokban ma is annyi deris, jokedvii csalafintasdg van, amire ér-
demes rakapatni a gyermeket. Csak egy példat emlitek a husvéti locsolo-
verseket: Zug a traktor szant az eke, elvtarsné meglocsolhatom-e? Zold
erdoben jartam, Két ozikét lattam. Az egyik kacsintott, Ide a forintot!
(2005 sajat gytjtés).

Az Orokségelemek ritkan értelmezhetdk dnmagukban. Az 6rokségele-
meink akar szellemi akar targyi — mint mar tobben megfogalmaztak — hi-
dat képeznek a mult és jov6 kozott. Ez a hid az emlékanyagok dsszessége.
A feladat nemcsak az emlékanyagok megdrzése, hanem biztositani kell
ezeknek az oOrokségeknek az dromteli datélését, megtapasztalasat. Csak
igy érhetd el a kovetkezd nemzedék szamara, hogy 6rokségilink irant elko-
telezettek legyenek. Alapvetd feladat az iskoldk szdmara is a tovabbadas,
a megismertetés, hogy az emlékek értékké valjanak, €és beépiiljenek az
emberek tudatdba. Ehhez pedig az sziikséges, hogy a felsdoktatasban (ta-
nar- ¢€s tanitd- és Ovodapedagogus képzésben), az oktatasi €s tantargyi
struktaraban ne szétszortan jelenjenek meg a néprajzi tartalmak.

A 21. szdzadban is erdteljesen jelentkezik a mult emlékeinek felérté-
kel6dése, amiben a média egyre nagyobb mértékben vesz részt. Ez 10j
orokségtermékeket is kialakit.

Az orokségiinket leginkabb mi magunk értjiik, de egyre tobb magyara-
zat sziikséges az egyes elemek megértéséhez. Pl. szolasok talalosok,
szamrejtvények, melyek gyakran egy letlint kor targyaihoz, eseményeihez
kapcsolonak, amelyeket mar nem hasznélunk, értelmiik elhalvanyult, ki-
veszett a koztudatbol.

Hegyen, volgyon tancot jar, Hazaviszik, szegen all (kasza).

Mi kel ki a szaraz t4bol? (4 tészta a dagaszto teknobol.)

Hogy lehet egy libat szaz fel¢ hajtani? (Ha szembe hajtjak szaz libaval.)
Hogy lehet 30 birkat hatvan felé zavarni? (4z M3-ason.)
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A mindennapi életiinket at- meg atszovik (iskolai élethez fiiz6d6) mon-
dokak, adomak, sorolok (hdonapok neve, hét napjai, évszakok); a tarsas
élettel Osszefliggd mondokak: Kéményseprot latok szerencsét taldlok!
vagy Sziirke lovat latok, szerencsét taldlok! De az 1980-as évekig a gép-
jarmiivek rendszamtéblaibol is lehetett szerencsét vagy szerencsétlenséget
kiolvasni. A kulturalis ismeret hidnyossdga miatt az 0sszefliggések mara
mar nem egyértelmuiek.

A hon- és népismeret tanitdsa nem hagyhatja figyelmen kiviil azt, hogy
milyen hatassal van az internet és a kdzosségi média gyors elterjedése a
tanuldkra. Hogyan épitheti be a tanar, az internetes generacié szokasaihoz
illeszkedd, ) modszereket a tanitasba, ugy, hogy fokuszban a nemzeti
kulturalis 6rokséglink megdrzésének tisztelete és apolasanak szellemisége
alljon? A hon- és népismeret oktatasaban elengedhetetlen, egyben a kép-
z¢€s sajatsaga, hogy a tanulasban az érdekes, bemutatd jellegli manualis,
¢lményszerti elemek szerepe legyen a leghangsulyosabb, melyek a késéb-
bi életkorban is alapvetdek maradnak. A tapasztalat azt mutatja, hogy a
hon- és népismeretet oktatoknak nincsenek kelld mintdk a birtokukban a
munkaltaté modszerek alkalmazasahoz.

Az 1), megvaltozott helyzetben a tanaroknak 1j attitidokre van sziik-
ségiik: nyitottsagra, kivancsisagra, allandd onképzésre. A hon- és népis-
meret tananyagok (multimédia, okostablak egyéb digitalis eszkozok) az
egyre szakszerlibb tankdnyvek mellett is folyamatos megujulast kivannak,
¢s elvarjak az eszk6zok gyakorlati hasznalatat. Ennek a gyakorlatnak a
hianya a legszembetinObb a pedagdgusoknal.

A legfontosabb feladat:

— a digitalis anyagok elérése,

— a hagyomany targyainak szemléltetése,

— a szellemi 6rokség lathatova, hallhatova és élményszeriivé tétele

a hagyomanyismeret kozvetitésében. Ehhez fogalmazddtak meg az

alabbi igények a kdzoktatas feldl:

— digitalis hagyomdany-tudasbazis (kép- és vide6 adatbazis) [Ez az
adatbazis a NAT szerinti témakorok mentén minden 6rahoz tartal-
mazna egy max. 10 perces video és/vagy képanyagot.]

— modszertani Otlettar a hagyomanyoktatdsahoz (digitalisan elérhetd,
és szintén a NAT szerinti témakorokhoz kapcsolodik).

10
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A falu életének hétkdznapjaihoz is szamos mondodka, adoma kapcsolo-
dik. A gyermekélet szinte minden kisebb-nagyobb mozzanata eléhivja a
tudatbdl az arra a helyzetre rimeld rigmust. Az tinnepnapok tobb tarta-
lommal birnak itt f6leg koszontd versek jelennek meg (névnapi, nem név-
hez kothetd, 0jévi, karacsonyi, ma féleg sms formaban ugyanezek szintén
megfigyelhetdek).

Az oktatasban rejlik a legnagyobb lehetdség arra, hogy az orokségele-
mek — Osszekapcsolva miivészettel, zenével, torténelemmel, életmodha-
gyomanyokkal — élményszertien keriiljenek atadasra a kovetkezd nemze-
déknek. A népi életmod teljes korli miivelddéstorténeti bemutatasara kell
torekedni.

A mai magyar oktatdsi rendszer teljes vertikumaban (a kdzoktatastol a
felsOoktatasig) jelen van a néphagyomdny, a népmiivészet. A kdzoktatas
keretében az altaldnos miiveltség egyik eleme, a kozép- és felséfoka ok-
tatasban specialis, szakmai ismereteket ado képzési teriilet. A néphagyo-
many kiilonb6zd againak tobb mint egy évtizedes jelenléte a magyar ok-
tatasi rendszerben azt eredményezte, hogy kidolgozott tananyagok ¢&s
modszertan all a pedagdgusok rendelkezésére. A kidolgozott modszereket
a gyakorld pedagdgusok nehezen érik el. Kevés a szakmai konferencia,
ahol a sajatsagos oktatasi helyzetre megoldast, segitséget kaphatnak.

A kulturat oktatd6 pedagdgusok valtozatos modszertani eszkdzok al-
kalmazasaval, multimédias eszk6zok bemutatasaval €pithetnek hidat a di-
gitalis nemzedék és dseink kulturalis emlékei, népiink hagyomanya kozott
(pl. film, video, CD, hanglemez, virtuadlis mizeumok anyaga, internet,
multimédias eszk6zok hasznalata, mizeum és/vagy hagyomanyt 6rzo, ha-
gyomanyt apold hely, vagy személy/személyek latogatasanak terve).

A tradiciondlis kultara nemcsak a régmult emlékei, hanem a termé-
szetes, megtapasztalt, értelmes életstratégidk hatalmas tarhaza, amely év-
ezredek tudasat tartalmazza, és bizonyitott, hogy tulélésre képes, hiszen
napjainkig fennmaradt. ,,A folklorisztika, a néprajztudomany legaldbb
annyira a jelen, mint a mult tudomanya.” (Bartha E. 2014: 28.) Bar a 19.
szdzad utolsé harmadiban a mult iranti érdeklédés volt a kutatds koz-
pontjaban, mellette feladatanak tekintette a néprajztudomany a korabeli
jelen vizsgalatat.

A hon- ¢s népismerettanar képzésének lehetdségei elvalaszthatatlanok
a kulturalis intézmények, iskolak, mizeumok, tdjhazak hosszu tavu, stra-
tégiai céljaitdl €s jovoképétol.
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Az 1990-ben meginditott taniigyi kozvélemény-kutatds feltarta az ok-
tatas feladatainak fontossagi rangsorat. Ebben a sorban a ,,magyar nem-
zeti hagyomanyok megismerése” a 14. helyre keriilt, megelézve a kdzds-
ségi szellem fejlesztését, a vallasos nevelést, a jatékot, a szorakozast, a sze-
xualis nevelést és a politikai, allampolgari nevelést. (Csorba 1991: 147.)
Az Eotvos Jozsef nevéhez kothetd 1868. évi XXXVIIL. tc., amely az elsé
népiskolai torvény és az els6 népiskolai tanterv is egyben, még ellen-
szenvvel fordult a folklor felé, miszerint a ,,Tanitdst mindenképpen al-
kalmazza a kozéletre: a hazi, gazdasagi, kézmiiipari, gyari s gépészeti
célokra, valamint a nép kozott uralkodd babonak kiirtdsara”. Ennek elle-
nére a néprajz, a népi kultara oktatasa, kdozépiskolai tananyaggé tételének
szorgalmazéasa mar 1889-ben megfogalmazodott. (Lazar 1889.) A népraj-
zi ismereteket is €rintd valtozast a népiskolai tanterv 1905-ben idézte eld,
amely eldirta a tanulmanyi kirdnduldsokat. Ezek a tanulmanyi kirdndula-
sok ,,a testi és erkolcsi nevelés lehetdségei mellett f6ldrajzi, természetrajzi
¢és néprajzi ismeretekek szerzésre kinalnak lehetdséget”.

A Klebelsberg-féle kulturpolitika a népiskolak megerdsitésétdl kezdve,
az iskolan kiviili népmiivelés megszervezésén at, 0j egyetemek és kultu-
ralis intézetek alapitasaig, nemcsak az intézményi kereteket teremtette
0jj4, hanem a nemzeti 6nismeret forrasait is megtisztitotta. Karl Janos pia-
rista tanar az 1920-as évek végén megallapithatta. ,,A honismertetetés ko-
runk egyik legfigyelemreméltobb pedagogiai, tarsadalmi és tudomanyos
mozgalma.” A regds cserkészet a népdalt vitte el az ifjusag legszélesebb
koreibe, falukutatdé kezdemények indultak, népfdiskolakat szerveztek, taj-
¢és népkutatd mozgalom formalddott, s az 1930-as évek végén kialakult, a
nemzeti miivelédés valamiféle rendszere, amely a magyarsag €s eurdpai-
sag egyensulyat tartotta szem eldtt. Gyorfty Istvan ezt 1939-ben igy fog-
lalta 6ssze. ,,A néphagyomany tart meg benniinket magyarnak, s a nem-
zetkozi miiveltség tesz benniinket eurdpaiva. Ha azonban csak az eurdpai-
sagra toreksziink, lehetiink nagymiiveltségli népek, de minél hamarabb
megszinniink magyarok lenni. Beleolvadunk abba a nagy nyugati nem-
zetbe, amelynek miiveltségi hatasat legkonnyebben elfogadjuk. Ha pedig
teljesen kivonjuk magunkat a nyugati miiveltség hatasa alol, akkor meg
miivelt és erdsebb szomszédaink gazolnak hamarosan keresztiil rajtunk, s
ugy tiiniink el.”

Az iskolai oktatasban is tért hoditott ez a szemlélet. Az 1939-ben ki-
adott 'Tanterv és utasitas’ szerint ,,a kozépiskola arra torekszik, hogy a
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tanuléval megismertesse a magyar foldet, a népet, a nemzet anyagi €s
szellemi értékeit.” Végh Jozsef, aki Uttord szerepet vallalt ezen a téren,
mar 1942-ben hatdrozottan rdmutatott: ,,Az 6nalloan végzett munkaban
van a kozépiskolai taj- és népkutatas nagy pedagogiai jelentésége. ... Uj-
szerll az a feladat, amit a taj- és népkutatd munka r6 vezetdre, didkra
egyarant. Aldozatos munkét kivan a tanartol. Szorgalmat, kitartast, elmé-
lyedést kovetel meg a diaktol, de éppen ezért van ra neveld hatassal.”
Rendszerezettebben mutattdk be a tdjat, a sziil6foldet, valamint a népélet
jellemzdit. Felismerték, hogy ez valamiféle alapérték. Amint Fekete Ist-
van mondja. ,,A sziil6fold szalai 6rok O6sszekotok a tajjal és a folddel,
amib6l az ember lett, és amivé lesz, és nem szakadhatnak el soha.” Az is
nyilvanvald lett, hogy a honismeret nem szokvanyos iskolai tananyag, ha-
nem olyan, az életiinkkel szorosan egybefondd6 ¢lményforras, amely ér-
deklodést kelt, tettekre serkent. A nacionalizmus vadjatol vald félelem
1948-t61, a civil kezdeményezések korlatok kozé szoritdsa utan gatat ve-
tett a tovabbi kibontakozasnak, de mégis egy 1) mozgalom bontakozhatott
ki. Az onkéntes gyiijtés 0j lendiiletet vett, tomegesen szervezOdtek szak-
korok, népdalkérusok, népi diszitdmiivészeti és tanccsoportok, s a koz-
¢letben meg az iskolaban is ujra elétérbe keriiltek a helyi értékek.

A hon- és népismereti tankdnyvek tekintetében legfontosabb forduld-
pontot a NAT (a 130/1995. [X. 26.] kormanyrendelet a Nemzeti Alaptan-
terv kiadasarol) jelentette. A NAT megvalositasahoz segitséget a keret-
tantervek nyuajtanak, amelyekrdél a 28/2000. (IX. 21.) OM rendelet don-
tott, majd ezt a kerettantervet 2003-ban mddositva, valoban megterem-
tette a feltételeket a néprajzi ismereteknek ,,Hon- €s népismeret” elneve-
zéssel a tantervben vald — akar 6nallo megjelenitésére — valaszthatdo mo-
dulként. A targyban két tantervi modul jelent meg eltérd felépitéssel,
szemlélettel és elemekkel: a Hon- €s népismeret 5. és 6. osztaly ,,A” és a
,B” valtozata. Elséként az orszdgban Debrecenben teremtették meg a
feltételeket a néprajz szakos tanarképzéshez.

,»A néprajz szakos tanarképzés gondolata nem 0 sem a szaktudomany,
sem a kozoktatas teriiletén. Mivel azonban altalanos és kozépiskolai ok-
tatasunkban a néprajz mint tantargy csak alkalmanként tudott megjelenni,
a kérdés megoldasa nem tartozott a legstlirgdsebb tennivald kézé.” (Bartha
1998.) Az elmult 15 évben észrevehetden megndtt azoknak a kdzoktatasi
intézményeknek a szama, amelyekben valamilyen forméaban folyik nép-
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rajzi ismeretek oktatasa, akar mas tantargyakon beliil, akar 6nallo tanorak
keretében.

A debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen (ma Debreceni Egye-
tem) az 1980-as években vetddott fel eldszor a néprajz szakos tanarképzeés
sziikségessége. ,,A gyakorld pedagogusok koziil egyre nagyobb szamban
igényelték, hogy meglévo tanitoi-tanari diplomajuk mellé néprajzi isme-
reteket igazold tanusitvanyt, oklevelet is szerezzenek. Mivel etnogréfus
képzés az egyetemen folyt, igy az érdekldodok itt jelentkeztek az oktatas-
ban valo részvételre. Az egyetemen szerzett néprajzi ismereteket az isko-
lai munkaban kivantdk alkalmazni. A néprajz szakos tanari diploma elsd
alkalommal a gyakorld pedagdgusok szamara kidolgozando kovetelmény-
rendszer tanusitvanyaként vetddott fel.” (Bartha 1998.)

A tobb éves tapasztalat arra enged kovetkeztetni, hogy hon- €és népis-
meret tovabbképzésre az alabbi pedagogusok jelentkeznek:
a) néphagyomany oktatés irdnt elkotelezett pedagogusok,
b) etnografusi, antropologiai diploméval rendelkezd szakemberek,
c¢) kozmiivelddési szakemberek,
d) gyakorl6 tanarok:
magyar nyelv- és irodalomtanar,
torténelemtanar,
tarsadalomismeret-tanar,
ének-zenetanar,
technikatanar,
foldrajztanar,
iskolai szabadidoszervezok,
napkozis pedagogusok,
ovodapedagdgusok (az utdbbi 10 évben a képzésre jelentkezettek
aranya jelentdsen emelkedik).

A legfontosabb teendd a felsGoktatas teriiletén a pedagdgusképzés 1j
rendszerében a megszerzett képzettségre €pitett miivészeti és oktatoi,
moddszertani ismeretekkel gazdagitott felsdfokti képzés megszervezése €s
népszerisitése.

Fontos, hogy a pedagdgusok a tovabbképzéseken megismerkedjenek a
muzeumok kdznevelési rendszerben torténd hasznositasanak lehetdségei-
vel. A hagyomdnyos paraszti kultiira a népmiivészet értékei az elmult 1-2
évtizedben az 6vodai €s az iskolai nevelésben-oktatasban szélesebb kor-
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ben jelentek meg. Szamos 6vodaban és iskolaban tanitanak orarendi ke-
retben, illetve szakkori formaban népi jatékokat, néptancot stb. A hazai
oktatasi intézményekben linnepi miveltség részévé valt a jeles napi ha-
gyomanyok betanitasa ¢és felelevenitése. Egyre nagyobb teret hodit a kéz-
miiveskedés, a természetes anyagok felhasznalasa (csuh¢, gyékény, stb.)

A néphagyomannyal valo torédés fontos dolog, mely a Nemzeti Alap-
tanterv koncepciojaban is kifejezésre jutott. Nem 10j keletti dolog az a
megfogalmazas, hogy az oktatas kiilonféle szintjein (alap, kozép €s felsd
szintli oktatas) meg kell jelenni a hagyomanyismeret tanitasdnak. A nép-
hagyomany a magyar koznevelésben sziiletésétdl fogva helyet kapott.

A leggyakoribb igény a tovabbképzésen az ) mddszerek (multimédi-
as) megismerése, amellyel a pedagoégusok hidat épithetnek a digitalis
nemzedék és mult emlékei, népiink hagyoméanya kozott. A hon- €s népis-
meret pedagogus tovabbképzések elvarasa, hogy jo €s ujszerti mintakkal
(mihelyfoglalkozasok, egy-egy témahoz sikeres projekt bemutatasa, ku-
tatast, felfedezést segitd eszkozok) ismerkedjenek meg a tandrok.

Ahogy a multat kutatok szamara, Gigy a multat, a hagyomanyokat ok-
tatok szamadra is fontos, hogy a mult fogalma a jelenlévdé emlékekhez ko-
tddnek, és mindenki masképp ¢li meg a visszaemlékezést. Mindenképpen
fontos, hogy a hon- és népismeretet oktatd tanar is részt vegyen legalabb
egy keresztmetszet-jellegli sajat élményli mithelyfoglalkozason vagy/€s
programot elemzd, bemutatd konzultacion.

A hagyomanyok kozvetitése, atadasa, megtanitdsa mast jelent a sajat
hagyomanyokkal rendelkezd vidékeken és mast a nagyvarosokban, flig-
getleniil attol, hogy a varosokban, nagyvarosokban is ugyanugy beszél-
hetiink tradiciokrol. Az eltérd feltételek nagymeértékben meghatarozzak a
pedagogus altal valasztott mddszereket is. A helyi értékek szambavétele
igenis pozitiv hatdst eredményezett egy-egy kozosségre, €s erre szamos
példa van.

A népi vallasossag a nehéz idokben is fenntartja a nép hitét, hitelesen
abrézolja az embert a maga kornyezetében, s gyakran a nemzeti 6nazo-
nossagot is reprezentalja, ez€rt nem ismerni, iranyaban k6zombosnek len-
ni nem szabad — irja a Magyar katolikus lexikon. A néphit, a népi valla-
sossag az ,.,emberi ¢élet minden teriiletére kiterjed, €s szinte minden tevé-
kenységére hatassal van. Szamos eleme még ma is jelen van a falusi és
varosi tdrsadalomban [...] a mindennapi élet szabalyozasaban foleg a til-
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tasokban és a viselkedési mintak formajaban talalhatjuk meg. A néphit
hagyomanyozoddasa féleg a folklor csatorndin keresztiil torténik.” (Bartha
1998: 484-85.) A mult hagyomanyainak nagy része a vallasi linnepekhez
kapcsolodik.

Miért fontos a hon- €s népismeretet oktatdo pedagdégusnak a modszerta-
ni megujulas?

— Mert mas a tanulok ismerete, készsége, kompetencidja (netgeneracio).

— Mert masok a csaladi koriilmények, a kommunikacios kozeg, a hang-

nem.

— Mert méas a tarsadalmi minta.

— Mert mas a kovetelmény.

— Mert més a tartalom.

Ezek a modszerek 0 pedagdgusi profilt tesznek sziikségessé. A hon- és
népismerettanarnak a folyamatos 0j ismeretek (eredmények) megszerzé-
sére van sziiksége, majd azokat elemezve, értékelve az életkori sajatos-
sagnak megfelelden at kell adni a rendelkezésre allo technologiak alkal-
mazasaval. Az ¢életkori sajatossagok figyelembevételével az atadas soran
egyltt kell miikdodnie mas targyak tandraival, ¢és képesnek kell lennie
egylitt dolgozni a tanuldokkal mint egyénekkel (pl. projekt-modszer, egy
Betlehemes jaték betanitasa, szerepjaték stb.)

A pedagdgus tovabbképzések felkészitik a hagyomanyismeretet oktatd
tanarokat az 0j tudomanyos eredmények megismerésére, mintdkat mutat-
nak a szokatlan, és folyamatos dontéshozatalra. Az egyre ndovekvd tanari
szerepkor kiszélesedéshez: a tervezési, innovacios, tanacsadoi, szabadidd
tervezo stb. nyujtanak segitséget.

Az utobbi 20 évben ujjaszervezddtek a honismereti kozosségek, létre-
jottek a megyei egyesiiletek, a Honismereti Szovetség latja el az 6sszefo-
g6 szerepet. Pozitiv fejlemény, hogy a kisebb telepiiléseken is felértéke-
16dott a helyismereti érdeklddés €s tenni akaras, s hogy a Nemzeti Alap-
tanterv lehetdséget ad a hon- és népismeret iskolai tanitdsara. A lehetdsé-
gek kihasznaldsdban azonban mutatkoznak gatlod Iényezdk is:

— a pedagogusok és a didkok tulterheltsége,

— a szakkori tevékenység sorvadasa,

— a taniligy szakmai iranyitasdnak lazuldsa (nem kedvez a honismeret
jelentds atfogd iskolai elterjedésének. Pedig az eurdpai tendenciak
kovetése — koztilk a kompetencia alapu oktatas bevezetése, a sokol-
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dalu személyiségfejlesztés igénye — kivaloan dsszehangolhatd azok-
kal a tartalmakkal és formakkal, amelyeket a honismeret kinal) (Ha-
lasz 2010).

A hagyomanyon altaldban az tgynevezett néphagyomanyt, vagyis a
népmiivészetet, a népdalt, a néptancot, a népszokast értjiik, annak megor-
z€sét szorgalmazzuk. Valojaban nem nekiink kell érizniink a hagyomanyt,
hanem a hagyomany az, ami Oriz benniinket.

A hagyomany fogalmat ¢€s jelenségét nem sziikithetjiik le a folklorra,
mert az életiink szinte minden teriiletének megvan a maga hagyomanya.
A hagyomanyban mindenki képes t4jékozodni. A hagyomany tehat elso-
sorban nem formai elemeket, hanem életformat, gondolkodasmoédot, ér-
tékrendet jelent, mellyel az azt oktatd pedagoégusnak is tisztaban kell len-
nie. A hagyomdny a célszeriiséget jelenti: a foldrajzi, tdrsadalmi, termé-
szeti koriilményekhez valo igazodas nemzedekeken keresztiil folismert €s
malis viszonyat, a targyi €s szellemi vildgban egyarant. Németh Laszlo
szavaival élve: ,,A népek emlékezete a hagyomany. Egy nemzet vélasza
¢letkoriilményeire.”

Ezt kell tudatositani a pedagégusokba is, hogy minden lokalis k6zos-
ségnek van multja és a kornyezethez kothetd folklorja, amelyet tanari ira-
nyitassal maguk a tanulok is felfedezhetnek. (Ez a munkaltatdé modszert
lehet tandran és tanoran kiviil is alkalmazni példaul nyari taborokban.)
Ugyanilyen mddszerrel lehet az esetleges nyari taborhelyek vidékét, an-
nak kultardjat megismertetni tanari iranyitassal. Egy tanéran pedig 0ssze-
hasonlitani a két gyijtott anyagot, és egylitt feldolgozni (csoportosan, pa-
rosan).

A hagyomanyt sokféle megfogalmazdsban hasznaljdk, napjainkban
egyre divatosabb. Elsdsorban a szellemi hagyomany, aminek vannak tar-
gyi elemei. Egy falu torténete a hagyomanyban is €1, a régi dregek a ma-
guk modjan ismerték és szamon tartottak falujuk torténetét. Ezt nevezziik
a szajhagyomanyban €16 helytorténetnek. Ha ezeket a torténeteket leirjuk,
rogzitjik, megjelenik konyv formdjaban, attél még nem sziinik meg. A
hon- és népismeret tanitdsanak egyik sajatossdga, hogy a helyi szokés-
kultira megismerésébdl indit, épitkezik, ezért a helyi torténetek feldolgo-
zésa szintén hatékony modszer az altaldnos népi kultara megismertetésé-
hez.
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A szellemi 6rokség egyik fontos eleme a csalddi hagyomany, amely jo
kiindulo pont lehet egy pedagdgus szdmara, aki a hagyomanyismeret ok-
tatasat tlizte ki célul. Az egészséges emlékezet szelektal, befogadja azt,
ami a k0z0sség a csalad szamara fontos, €s kiejti a 1ényegtelent, a haszon-
talant, a karosat. A hagyomdnynak ezt a tulajdonsagat ismerte fel Gunda
Béla, amikor megfogalmazta, hogy a hagyomany nemcsak az Osiséget
fejezi ki, hanem a kozosség altal befogadott, életformajaba illesztett, nem-
zedékrdl nemzedékre adott jelenségek — €s tegylik hozza: tapasztalatok —
fogalmat is. ,,A nagy népi koh¢ izzasdban — irta — hagyomdnyossa otvo-
zodik az uj is.”

Tehat a hagyomany egy univerzalis tudasanyagot hordoz, amelyre még
a modern korban is szamos tevékenység tamaszkodik. (Gyermeknevelés,
taplalkozas, szokdsok vildga). Nagyon sok ismeretet nem az iskolaban ta-
nultunk, nem a konyvekbdl meritliink, hanem a sziileinktél 6rokoljiik.
Gondoljunk csak az egyik leglényegesebbre, az anyanyelv elsajatitasara,
amely a szajhagyomany nélkiil még ma is elképzelhetetlen. A szajhagyo-
manyos tevékenységek kiszoritasa érdekében az elmult években megsza-
porodott a neveléssel, a mindennapi tevékenységgel foglalkozé kiadvany-
ok, televizid muisorok szama, nem is beszélve a mindent elarasztd sza-
kacskonyv-dompingrdl. Ez a folyamat a kotelezd iskolaztatas bevezetésé-
vel kezdddott. A bolcsdde intézményével csaknem oda jutottunk, hogy az
anyanyelv megtanitsa is ,tarsadalmasitva” lett. A szobeliség azonban
nem haldoklik. Az alkalmi csoportokban — utazaskor, sorban allaskor —
kialakulnak a jellegzetes beszélgetési formak, torténeteket, vicceket me-
sélnek egymasnak az emberek, a beszéd kozben szolasok szalloigék szii-
letnek. Ha a gyakorlo pedagdgus ismeri ezeket a formakat, a netgeneracio
szamara is képes olyan érdekes feladatot adni, ami 6tletes és kreativ mun-
kara késztet, ¢s a hagyomanyra ¢épiil. (Példaul: gytijtson egy tanul6i cso-
port olyan sz6lasokat, kozmondasokat esetleg talalos kérdéseket, amely a
modern technikai eszk6zokre vonatkozik; a masik csoport keresse meg az
ezekhez értelemben kapcsolodd archaikus anyagot). A mai modern tarsa-
dalomban nincs még egy olyan gazdag szobeliséggel rendelkezd intéz-
mény, mint az iskola, amely €éppen az irasbeliség apolasara jott 1étre. Az
iskoldban — drakeretben vagy azon kiviil szinte minden szobeli miifajt to-
vabbéltetnek, varidlnak. A szajhagyomanyon kiviil az énekes-mozgasos
jatékok is elsdsorban a gyermekek korében 6roklodnek at.
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A népi kulttra elkeriilhetetlen felszamolodasa, felbomlésa utan a ha-
gyomany értékeinek a korszeri miiveltségbe kell beépiilniiik. Minden
kultranak a hagyomany ad jellegzetes szint, karaktert. Nem mindegy
azonban, hogy egy nemzet miiveltségében mi képviseli a hagyomanyt. A
motivumok lehetnek felszinesek, kiilsédleges jegyekben tobzoddak, de
lehetnek egyszerliek az emberi kultura mélyrétegeibdl szarmazok. Ehhez
nyujt lehetdséget az alapfokt oktatasban megjelend, bar valaszthato ke-
retek ko6zott a hon- és népismeret megjelenése. A népi kultira fogalma —
annak ellenére, hogy egyre tobben élnek ennek népszerlsitésével, hasz-
nalataval — a kdztudatban mindmaig pontatlan, zavaros, hol tul idealizalt,
hol tul pesszimista ideaként ¢l. A jelenkori, modern oktatasnak célul kell
kitliznie a népi kulturaval kapcsolatos tudds megismertetését, €ltetd kon-
textusba helyezését, de folyamatos valtozadsanak nyomon kovetését is.

A hagyomanyos tantargyak esetében az elsddleges ismeretforras a ta-
nulok szdmara a tankonyv. A hon- és népismeret esetében csak 2003-t6l
beszélhetiink forgalomban levd, alkalmas iskolai alapmunkérol. A jol
megirt, mind didaktikai, mind a szaktudomanyi elvarasoknak eleget tevo
konyvek mell6l sem nélkiilozhetd a jol képzet tanar, aki képes a haszna-
latban 1év0 tankonyvek mellé a sajat személyiségével atitatott, élménysze-
rii ismeretként a kulturalis 6rokségek szakszerti atadasara. (Bihari Nagy
2012: 23))

A pedagogus legfontosabb feladata, hogy radobbentse a tanuldkat arra,
hogy a hagyomanyrdl tanultak az dnmaguk, sajat (mikro) kornyezetiik,
kultardjuk megismerésének kiindulopontja. Ezért az elsddleges cél, hogy
a tanuld a sajat kornyezetében meglassa, felfedezze a mult elemeit és a
hagyomanyhoz kothetd jelenségeket, ezeket a jelenségeket pedig helyesen
értelmezze. (Agocs 2004.)

A népi kulttra, a szellemi kulturdlis 6rokség atadasara nemcsak kdzép-
szinten van sziikség: minden korosztéllyal, az ¢életkori sajatossagoknak
megfelelden, fontos megismertetni a jelen és a mult hagyomanyait. Az
ovodapedagbdgus-, a tanito- €s a tandrképzésben egyarant meg kellene je-
lennie a néprajzi tananyagnak ahhoz, hogy az alapfoku oktatasban hitele-
sen tudjak kozvetiteni és megismertetni a tradiciot. A hagyomanyoknak
ma is helyiik van mindennapjainkban. A hagyomany megtartasa és a mo-
dernizaci6 nem egymast kizard, egymas ellen hat6 tényezok.

Bar az orszagban tobb konferenciat, tanacskozast is rendeztek a nép-
rajzoktatéas kérdéskorében - fleg az 1990-es évek elején az elsd NAT be-
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vezetése elott — ezek eredményeirdl a gyakorld pedagodgusok elvétve
kaptak tajékoztatasat. Ilyen volt példaul az 1992. december 11-13 kozott a
Magyar Miivelddési Intézet ,,Hagyomany az iskoldban” cimmel rendezet
szakmai tanacskozasa; 1994-ben a XXII. Orszagos Honismereti Akadé-
mian is tobb eldadod érintette a néprajzoktatas kérdését, és az 1996. oktod-
ber 4-5-én a Budapesti Tanitoképzd Foiskolan ,,Hon- és népismeret, nép-
hagyomany az oktato- és neveldmunkaban” cimli konferencia, melynek
eldadasai konyv formdban is megjelentek a gyakorld pedagdgusok még-
sem ismerik. A konferencidk és egyéb tudomdnyos, szakmai rendezvé-
nyek mindig hangstilyoztadk a néprajz fontossdgat a kdzoktatdsban, és a
tantarggya valasat. A tudomanyos taldlkozok legfontosabb és legtobbet
vitatott kérdése mit és mikor kell tanitani. Erre a két kérdésre szamtalan
jol kidolgozott anyag all az érdeklddé pedagdgus szamara. Egyetlen kér-
dés maradt mindig hattérben: Hogyan?

Vasvari Zoltan fogalmazta meg azt, hogy a ,,néprajzot kiilon tantargy-
ként érdemes tanitani, hiszen barmennyire komplex tudomanyro6l van is
sz0, specialis modszerei, szemlélete megkiilonbozteti a tobbi tudomany-
tol”. A néprajzi képzés érdekében a tanitd- €s tandrképzd foiskoldkon,
egyetemeken néprajzi ismeretekkel rendelkezd szaktanarokat kell képez-
ni, hogy erre a Hogyan? kérdésre is valaszt kapjunk.

A hon- és népismeret sajatossagabol adddik az a probléma, hogy a ki-
dolgozott kerettanterv, €s a tananyagok a néprajztudomany nagy teriile-
teithez (folklor, targyi néprajz, tarsadalomnéprajz) kapcsolddo tematikus
felosztast koveti. Ez a felosztas sajnos kevésbé veszi figyelembe az adott
altalanos iskolai korosztaly életkori- és érdeklddési jellemzdit. Példaul a
torténelem tanitasa nincs szinkronban a néprajzi képzéssel (a néprajzi, et-
nikai csoportok tanitasa érthetetlen a 11-12 évesek szadmara a torténelmi
folyamatok megismerése nélkiil). Nagyon sok iskoldban elézmények nél-
kiil keriilnek a néprajzi, hagyomanyismereti oktatdsi anyagok a tanulok
elé. Ezért a néprajztanitds komplex modszerének megismertetésére a pe-
dagogus tovabbképzés egy megoldast jelenthet.

A tanarképz0 intézményekben a néprajztudomany, folklor, antropold-
gia eredményeinek oktatdsira kevés oraszamban sor kertilt. Ilyen Ossze-
foglalo munkat végzett Viragné Juhasz Nyité Klara a PhD-értekezésében
,»A néprajz targyai a tanitoképzésben” cimmel. A disszertacido bemutatja a
leendd tanarok felkésziiltségét, illetve ismeretét a hagyomanyokrol. Az
empirikus tapasztalatok azt mutatjak, hogy a pedagdgusképzdkben a tan-
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targyak kozott szerepel a néprajz egy vagy két féléves valaszthato targy-
ként. Vagy kotelezd forméaban a néprajz egy részteriiletével a folklorral, a
népszokasokkal ismerkedtek meg a tanarjeloltek. Ennek ellenére jelentds
azon pedagogusok szama, akik semmilyen néprajzi ismeretet nem kaptak.
A megfigyelések azt mutatjak, hogy az altalanos iskola 1-4 osztalyaiban
tanitd pedagogusoknak, illetve az 6vondknek tanitanak a néprajz kiilon-
boz6é részteriiletibdl: érintik a népi gyermekjatékokat, kézmiivességet,
népdalt, népzenét esetleg néptancot. Természetesen akadnak olyan felso-
oktatasi intézmények, ahol a néprajzot tobb oraban oktatjak, és a nép-
rajztudomany egyes diszciplinait beépitették a tananyagba (Nyiregyhaza,
Jaszberény). A néprajzi tematikdju targyakat szakoktatok tartjak, és az
eléadasokhoz nem kapcsolodik tanitasi gyakorlat, valamint modszertani
ismeretanyag bemutatasa. A pedagdgusképzok feladata eltér az egyetemi
keépzéstol, ezért csak esetenként keriil sor praktikus, iskolai tananyagban
is hasznosithaté ismeretek kozvetitésére (kozmondasok, népdal, gyer-
mekjaték).

Az eddigi pedagdgus-tovabbképzéseken gyakorld tanarok, tanitok,
ovodapedagbdgusok szervezett kurzusain a néprajz egyre hangsulyosabban
jelenik meg, de csak a hon- és népismeret, a néprajz egyes részfejezetei-
vel ismertetik meg a jelentkez6ét. A tudatos, modern modszerek nem ke-
riilnek napirendre. Egy-egy workshop az a forum, ahol egymas bevalt,
eredményes gyakorlati modszerét megismerhetik.

A tovabbképzés harom fontos pont kore szervezodik:
1. tantargy-pedagogia,
2. modszertani felkészités,
3. pedagogiai feladatok.

Az éltalanos iskolaban az hagyomdnyra nevelés a kulturalis 6rokség-
elemek beépitése a kdzgondolkodasba €s mindennapi értékekbe adotta
valt. Sajnos nincs konkrét adatunk arrdl, hogy Osszesen hany kézépisko-
laban folyik néprajzoktatds, de az iskolan kiviili néprajzoktatas tobb
szinténis eléri a kozépiskolas korosztalyt. A kdzépiskolas koruak néprajzi
oktatasa — kivéve a miivészeti iskolakat — szegényes. Az megfigyelhetd,
hogy ez a korosztaly, bar a netgeneraciohoz tartozik, mégis egy része tu-
datosan, esetleg kivancsisagbol dnképzéssel fejleszti magat. A gyakorlati
ismeretek irant éppen Ggy van igény, mint az elméleti hattértudas feltara-
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sara (ijas tabor, lovas tabor és a hozza kapcsol6do szokaskultura, kézmii-
ves tabor stb.).

A pedagbdgus-tovabbképzés résztvevoinek csoportja nem homogén,
eloképzettségiik valtozatos. Az empirikus tapasztalat azt mutatja, hogy a
tantargycentrikus tanitas gatolja a néprajz iranti érdeklédés kibontakoza-
sat. Gyakran ez az oka annak, hogy a magyar-, torténelem-, ének-zene-
tanar a néprajz elméleti kérdéseit onfejlesztd modon ismeri meg. A NAT-
hoz készitett tankonyvek, €s munkafiizetek Otletadok, a tandrok sajat
programjukat évrdl évre fejlesztik alkalmazkodva a gyerekek adottsagai-
hoz ¢€s természetesen a meglévo lehetdségekhez. A hon- és népismeretnek
nincs a kotelezd, taneszkdzokon tal eldirt eszkdzigénye. Az iskola €s a
pedagogus helyi lehetdségei dontik el, hogy az 6rdkon az éppen adott té-
makdrhdz mit hasznélnak fel. (P¢éldaul ha a dramatikus jatékok megtanu-
lasa, eljatszasa a feladat: jelmez, bab, diszlet.) Ugyanigy a lehetdségek
szabjak meg, hogy a tobbi témakornél tudnak-e a pedagdgusok olyan fe-
ladatokat végeztetni az 6rakon — példaul kézmiivesség: szoves, fafaragas,
keramia készités — amelyekben gyakorlatban is taldlkozhatnak a tanuldk
az egyes munkafolyamatokkal. (Régi modszer — 1j technika: a megunt
lego-k felhasznalasaval a kiilonb6z6 haztipusok megépittetése.) Fontos
kiegészitdje a targynak a muzeumldtogatas (helyi miuzeumok, tajhazak,
miitk6dé kézmiives miithelyek). A targy sajatossaga az élménynyujtas:
virtualis mizeum, mizeum a hatizsakban vagy hatizsakkal a muzeumban.
Az ilyen megismerési folyamatot a tanuld személyiségfejlodésének haté-
kony eldsegitése érdekében érdemes szervezni. A hon- és népismeret ok-
tatasa a kezdeményezést, az egyiittmiikodést és a kreativ, felfedeztetd
kutat6 technikakat helyezi elétérbe:

tanuldi kezdeményezésre €piild technikak:
— beszélgetés,
— vita kezdeményezése,
— élménybeszamolo,
— kiilonbségek meglatasa — problémafelvetés,
— Otletborze,
— mithelymunkék — kreativitas,
— néprajzi (6nallo) gyljtdmunka,
— kognitiv térképek készitése (népmiivészeti séta);
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egylttmiikodésre 6sztonzo technikak:
— népi jatékok — szerepjaték (lakodalom),
— dramatikus jatékok,
— néprajzi (csoportos) gyljtés (betakaritas),
— csoportalakitas (névadasi szokasok),
— vetélkedd, verseny (legény, lednyavatas),
— alkotas (lego-bol paraszthaz, flizfa sip, iskolai kidllitas);

kreativ felfedezteto, kutatod technikak:
— szakirodalom feltarasa (helyi forrdsanyag — oklevél, anyagkonyv),
— interju adatkozlokkel (kérdezd meg....),
— kiallitas rendezése (mutasd meg, ki volt ...),
— ismerd meg lakohelyed (készits térképet).

Miért érdemes a tanaroknak gazdag modszertani ismeretanyaggal ren-
delkezni? Nem elég a modszereket ismerni, hanem valtozatos formakban
tudni is kell alkalmazni:

— a differencialas érvényesitése miatt;

—a motivacio felkeltése €s fenntartdsa miatt (min€l érdekesebb egy ora
annal hatékonyabb);

— a megkozelités sokfélesége miatt (min¢l tobbféle a modszer annal
tobb lehetdség van a tanulonak az eltérések, kiilonbségek megfigye-
lésére és feltarasara);

— szovegosszefliggés, szovegkornyezet elve miatt (masfajta modszerek
masfajta szovegkornyezetet idéznek eld, €és ezzel a pedagogus iga-
zodhat az ¢letkori sajatossagokhoz.

A hon- és népismeret, néprajz, népmiivészet tanitdsakor nemcsak arra
kell hangstlyt fektetni, hogy a tanulok a hagyomanyokat, a nemzeti érté-
keinket ¢lményszerlien ismerjék meg, hanem arra is hogy a targyat oktatd
pedagogus is hasonlo pozitiv megtapasztalas Gtjan ismerje meg az oktatott
targyban rejld modszertani lehetdségeket. Ebben az esetben a Tampont
cimll szakmai folyoirat 2001. novemberi szamanak Honismeret blokkja-
ban egy altalanos iskolai torténelemtanar — aki alaposan elolvasta a ke-
rettantervet — véleménye is megvaltozhat, miszerint. ,,a ’fent’ kigondolt
elmélet és a valos iskolai gyakorlat fényévnyi tavolsagra van egymastol”.
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A néprajztanités jelene meglehetdsen sokszinli €s nehezen attekintheto.
Az Osszetett helyzet oka a nemzeti kulturadlis 6rokség (néprajz) irdnti fo-
kozott tarsadalmi érdeklddés és az a tény, hogy a néprajzi ismeretek okta-
tasanak kezdeményezése 2014-re valt letisztultta (hon- és népismeret ta-
narképzés 4+1). Az egyre letisztultabb (bar még maradtak fehér foltok)
képzési forma mellett, a szakszerii és tudomanyos tevékenységek 6sszefo-
noédnak az amatér mozgalmakkal. Amig a tanarok nem ismerik a hagyo-
manyokat, addig nem lesz elérelépés a kulturdlis 6rokségiink megteleld
szintli ataddsara. Tovabbra is siirgetd feladat a szakismeretek minél széle-
sebb korli terjesztése, a néprajz oktatdsa minden szinten, kelld tudassal
rendelkezd szakemberek altal, a hagyomanyos kultura letlint és id6tallo
értékeinek megmentése és napjaink szokésainak feltarasa.
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2. FEJEZET

Meéltanyossag az oktatasban

Buda Mariann

A tarsadalmi méltanyossag eszméje a tarsadalmi igazsagtalansagok, a
szegénység ¢€s a kirekesztettség csokkentésére iranyuld torekvést jelenti.
Eurdpa tarsadalmai lassan megértik, hogy a szolidaritas, a tarsadalmi ko-
hézid, a torekvés a tarsadalmi kiilonbségek csokkentésére nemcsak erkol-
csi vagy politikai kérdés, hanem gazdasagi is. Bar a jobb helyzetben 1évok
szdmdra ugy tlinhet, a kiillonbségek novekedése, bizonyos csoportok ki-
szorulasa példaul a munkaerdpiacrol hasznos a szamukra, az egyenl6tlen-
ségek novekedése tarsadalmi csapdaként mitkodik.! Ez azt jelenti, hogy a
szegényebb rétegek fokozddo lecstiszasa és/vagy szamaranyanak noveke-
dése nem bizonyos egyének maganiigye, hanem oriasi jelentdségli gazda-
sdgi kérdés 1s. Az alacsony keresetliek, a munkanélkiilieck ugyanis nem
addznak, alig-alig fogyasztanak, nincs megtakaritasuk, azaz nincs szere-
pik a gazdasag dinamizalasdban, nem jarulnak hozz4 az Gjraoszthato al-
lami bevételekhez. A tarsadalmi kiilonbségek novekedése ugyanakkor
jelentésen noveli a tarsadalmi kiadasokat, hiszen a leszakaddokrél vald
gondoskodas tobb a szocidlis és egészségiigyi kiadast jelent; a tarsadalmi
fesziiltségek novekedése azonnal kihat példaul a rendvédelemmel kap-
csolatos kiadasokra. Ezért a tarsadalmi kiilonbségek kérdéskorével nem

! A tarsadalmi csapda olyan helyzetet jelent, amelyben ha mindenki ,,ésszeriien” viselke-
dik (azaz koveti a sajat egyéni érdekét), az a legrosszabb kimenet a kdzosség egészére
sebb hasznot realizalhatnak az egyének — bar az un. dezertalok (az egyéni hasznukat
maximalizalni igyekvék) haszna mindig nagyobb lesz, mint az egyiittmiikodéké —, mi-
kozben folyamatosan csokken az egész csoport egyiittes haszna is, akar egészen a nul-
laig (Hankiss, 2004).
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csak az Eurdpai Unid, hanem a fejlett orszagok gazdasagi szervezete, az
OECD’ is foglalkozik.

A tarsadalmi egyenlOtlenségek legfontosabb forrasa az anyagi javak-
hoz valo egyenldtlen hozzaférés, de a jelenséget nem lehet erre az egyet-
len tényezdre sziikiteni. Az olyan tarsadalmi/szocidlis forrdsokhoz valo
hozzatérés, mint a munkaerdpiac, az oktatas vagy az egészségiigy, modo-
sithatja — pozitiv és negativ értelemben egyarant — az egyenlOtlenség
mértékét ill. hossza tava hatasait. A hosszu tava negativ hatdsok mérsek-
Iése a célja azoknak a politikai torekvéseknek, amelyek éppen ezeken a
rendszereken keresztiil kisérlik meg a tarsadalmi egyenlOtlenség csok-
kentését.

Az oktatas szerepe nagy jelentdségli a méltanyossag kérdésével kap-
csolatban; eldsegitheti a mobilitast, vagy épp ellenkezdleg, konzervalhatja
a fennall6 kirekesztettséget. A méltanyos, azaz a valodi esélyegyenldséget
biztositd oktatds nemcsak a hozzaférés lehetdségét adja meg, hanem
mentes a kényszerpalyaktol; a tarsadalmi helyzettdl fliggetlentil lehetévé
teszi a mozgast az oktatds rendszerében.

Tanulmanyunkban bemutatjuk, hogy a magyar tarsadalom a rendszer-
valtassal bekovetkez0 sokk ota nem tudta szdmottevéen csokkenteni a
szegénység ¢€s a kirekesztettség mértékét. A gyermekek €s a roma szér-
mazasu csaladok fokoz6do nehézségei a jovO tarsadalmanak békéjét ve-
sz¢élyeztetik. Ebben a helyzetben oridsi a méltanyos oktatas jelentdsége.

Amellett érveliink, hogy a jelenlegi magyar oktatasi szisztéma kire-
kesztd, és Gjratermeli, megerdsiti a fennallo tarsadalmi kiilonbségeket. Ez
a helyzet siirgds orvoslasra var.

A méltanyossag és az ehhez kapcsolodo fogalmak

A méltdnyossag fogalmanak jelentése az értelmezd szotar szerint:
»igazsadgos hozzaallas; amikor egy személy egy masik személyt vagy an-
nak bizonyos cselekedetét, kérését uigy birdlja el, hogy a személy érde-
meit, a helyzet koriilményeit is figyelembe veszi.””

A méltanyossag fogalma eredeti jelentésében dsszefonodik két kérdés-
sel: a joggal/jogfosztottsaggal és az érdemességgel/érdemtelenséggel. (Er-
re hamarosan visszatériink.) Sietiink lesz6gezni azonban, hogy a mélta-

? Organisation for Economic Co-operation and Development, azaz A Gazdasagi Egyiitt-
miikddés és Fejlesztés Szervezete
* wikiszotar.hu/wiki/magyar_ertelmezo_szotar/Méltanyossag, letdltve: 2014.11.01.

28



MELTANYOSSAG AZ OKTATASBAN

nyossag 1) értelmezésében — amit az angol equity kifejezés nem létezd
pontos magyar megfeleldje helyett haszndlunk — mar nincsen benne az
eredeti jelentésben még hangsulyos ,,szabalyon tali/kiviili kegy” arnyalata
(Keller, Martonfi, 2006). Reméljiik, id6vel a fogalom kovetkezetes képvi-
selete, hasznalata at fogja alakitani e sz6 eredeti jelentését.

A torténelem soran a jogok mindig egyenldtleniil oszlottak meg egy
adott tarsadalomban. Azok, akik kedvezdbb helyzetben voltak, ezt mindig
magatol értetddonek, természetesnek és igazsagosnak élték meg. Ha vala-
ki felelés lehetett a ,,tobbiek” rosszabb helyzetéért, azok csakis 0k maguk
lehettek. Mindez azaltal valosulhatott meg, hogy a tarsadalmi igazsagos-
sag (a ,,rend”, a ,,normalis”) fogalmat a hatalmi helyzetben 1évék hataroz-
zak meg, amihez egyéni Onigazolasi stratégiak illeszkednek. A jogi meg-
fosztottsagban ¢élok vagy maguk sem képesek felismerni helyzetiiket,
vagy nem tudjak igényeiket, jogaikat a tdrsadalomban megengedett mo-
don, hatékonyan képviselni.

A keresztény gondolkodasban mindig is jelen volt az adakozas, a se-
gités gondolata.

.. ..tanuljatok meg jot cselekedni! Torekedjetek igazsagra, téritsétek jo
utra az er6szakoskodot! Védjétek meg az arvak igazat, képviseljétek az
6zvegy peres ligyét!” (Ezsaias 1,17)

Jézus Krisztus soha nem beszélt a fennalld rend igazsagtalansadgarol
vagy megdontésérol, de a szegények, elesettek gyamolitasardl igen.

,Mert ¢heztem, ¢s nem adtatok ennem, szomjaztam, €s nem adtatok
innom, jovevény voltam, és nem fogadtatok be, mezitelen voltam, és nem
ruhaztatok fel, beteg voltam, bortonben voltam, és nem latogattatok meg.

Akkor ezek is igy valaszolnak neki: Uram, mikor lattunk téged €¢hezni
vagy szomjazni, jovevénynek vagy mezitelennek, betegen vagy borton-
ben, amikor nem szolgéltunk neked?

Akkor igy felel nekik: Bizony mondom nektek, valahanyszor nem tet-
tétek meg ezeket eggyel a legkisebbek koziil, velem nem tettétek meg.”
(Maté evangéliuma 25,42-45)

Az érdemes/érdemtelen fogalmdban kifejezédik az a nyugtalanito bi-
zonytalansag, hogy egy adott korban €s idében mordlisan talan mégsem
minden helyes, ami jogszer(i. Es mivel mindenkire nem tudunk figyelni,
segitsiik azokat, akik erre érdemesek — akik ,.kevésbé tehetnek” a helyze-
tiikkrdl, akik ,,nem annyira olyanok™, mint 6k, vagy akiknek valdsdgos ér-
demeik vannak.
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A 19. szdzadtol nem csak keresztényi-etikai, hanem gazdasagi meg-
fontolasok is alltak az ,.érdemes szegényeket” segitd intézkedések mogott
(pl. dologhazak (Banfalvy, 2003). A 19. szdzadban nemcsak a jogokért €s
a szocialis biztonsagért folyo, er6sodd tarsadalmi-politikai mozgalmak,
hanem az egyre vildgosabbd vald tarsadalmi kockéazatok és gazdasagi
(munkaltatoi) érdekek is szerepet jatszottak a modern nyugati allamok
jogrendszerének fejlddésében, a tarsadalombiztositds megsziiletésében és
folyamatos boviilésében (Balogh — Sztics, 1998).

Hossza utat tett meg a nyugati vilag az alatt a 100 év alatt, mire min-
debbdl az Egyetemes Emberi Jogok Nyilatkozata (1948) megsziiletett, €s
bar a forrasok korlatozott volta ijra meg ujra a felszinre hozza az ,.érde-
messeég” kérdését a ,,jogosultsag” alruhajaban — ahogy napjaink szocial-
politikajaban is torténik — , a jogegyenldség €s a tarsadalmi szolidarités
eszméje immar a hivatalos politikai gondolkodas rangjara emelkedett. A
méltdnyossag eszméje tehat az egyén joganak elismerését jelenti arra,
hogy a tarsadalmi javakhoz vald hozzaférésében ne akadalyozza a tény,
hogy foldrajzi vagy tarsadalmi értelemben hova sziiletett, és milyen sze-
mélyes adottsagokkal rendelkezik.

Napjainkban atalakuloban van az is, ahogyan a jogegyenl6ségrol gon-
dolkodunk. Két kérdést kell emliteniink ezzel kapcsolatban.

Az egyik az emancipacio értelmezése. Az emancipacid egyenjogusitast
jelent. Annak felismerése, hogy a jogi megkiilonboztetés eltorlése még
nem jelenti automatikusan az egyenlé lehetdségekhez valdo hozzéaférést,
elvezetett ahhoz az emancipacid-felfogashoz, amely az 6nrendelkezésben,
a dontések szabad meghozataldban latja az emancipacié megvalosulasat.*

Ehhez kapcsolodik a masik probléma, a diszkrimindcié kérdése. A
kozgondolkodast sokkal nehezebb megvaltoztatni, mint a térvényeket. A
nehezen valtozé attitidokon, mélyen gyodkerezd sztereotipidkon, elditéle-
teken tul a jobb helyzetben 1évOknek kozvetlen érdeke is fiiz6dik ahhoz,
hogy a forrasokon/lehetdségeken minél kevesebb emberrel kelljen osz-
tozkodni. Szamos olyan tarsadalmi folyamat azonosithatd, amelyek fenn-
tartjak a diszkriminéacio altal megvalosuld egyenldtlenséget annak ellené-

* Az emancipacié fogalmanak kiszélesedését jol példazza prof. dr. Christian Welzel, a
liineburgi Leuphana Egyetem professzoranak evolucids emancipacio-elmélete (Evolu-
tionary Emancipation Theory (EET)). Eszerint az emberi fejlédés maga az emancipa-
ci6, a mindenféle uralom aldli felszabadulas, hiszen az emberi 1étezés 1ényege a sza-
badsagra valo torekvés (Welzel, 2014).
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re, hogy az emancipacido torvényi szinten mar megvalosult. Anthony
Giddens szerint az emancipacios politikdnak meg kell sziintetnie — vagy
legalabbis csokkentenie — egyének vagy csoportok illegitim uralmét ma-
sok felett, hogy a jogszeriiség, az egyenldség €és a részvétel mindenki
szamara lehetségessé valjon (Giddens, 1991: 210-215.)

A tarsadalmi egyenldtlenséget legaltaldnosabban ugy hatarozhatjuk
meg mint a forrasok elosztasanak egyenlOtlenségét az egész tarsadalom-
ban. A fogalmat meghatdrozni viszonylag egyszerii — mérhetéve, elemez-
hetévé tenni sokkal nehezebb.

A kiilonboz6, nehezen megragadhato, kdzvetleniil nem mérhetd fo-
lyamatokat a vilagban egyre inkabb indikatorok segitségével teszik mér-
hetové, leirhatova.

Az indikator-kutatds az USA-ban sziiletett meg az 1960-as évek koze-
pén. A NASA fel szerette volna mérni, milyen hatdsa van az tirkutatasnak
az amerikai tarsadalomra. A kutatok ekkor szembesiiltek azzal a ténnyel,
hogy hidnyzik a kérdés megvalaszolasahoz sziikséges koncepcio €s mod-
szertan. A projekt igazgatdja, Raymond Bauer 1966-0s, azdta szamtalan-
szor idézett munkajaban fogalmazta meg az indikator fogalmat. Eszerint
az indikatorok ,,...olyan statisztikai adatok, adatsorok vagy egyéb bizo-
nyitékok, amelyekkel képesek vagyunk megallapitani, hol allunk és merre
tartunk az értékeinket €és céljainkat illetéen” (Bauer, 1966: 1, idézi Noll,
2002).

Az indikétorok fejlesztése azota is folyamatosan tart, egyre tobb teriilet
indikator-rendszerét dolgozzak ki a szakértk (pl. az oktatas, az egészseég-
iigy, az internet-hasznélat vagy olyan szokatlan témakban is, mint példaul
a biodiverzitas teriiletén). Az indikatorok kozponti szerepet téltenek be az
EU un. nyitott koordindcids modszerében. A nyitott koordindcié bizonyos
teriileteken a direkt jogi szabdlyozas helyett tigy teremti meg az union
beliili 6sszehangolt fejlodés kereteit, hogy kozos célkitlizéseket hataroz-
nak meg, amelyekhez indikéatorokat kapcsolnak. A tagallamok cselekvési
terveikben vallaldsokat tesznek a célok iranyaba valé elmozdulasra, €s
meghatarozott idokozonként jelentésben szdmolnak be az eredményekrol
az indikatorok mentén. A méltanyossaggal kapcsolatba hozhato teriilete-
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ket is indikatorok egész soraval’ mérik és elemzik mind az Eurépai Unio-
ban, mind az OECD-ben.

Az egyenldtlenséggel kapcsolatban tovabbi fontos modosito tényez6 az
eloitéletesség, a diszkriminacid, amely akadalyozza bizonyos csoportok
boldogulasat a tarsadalomban. Mivel a diszkriminaci6 lényegében a tar-
sadalmi szolidaritas hianyanak egyik jele, igy nem meglepd, hogy gyak-
ran irdnyul az alacsony szocio-6konomiai statusziakra, sulyosbitva az eb-
bol eredd hatranyokat. Felerdsitheti a problémat, ha a szegényekre ira-
nyul6 elditélet etnikai szinezetet kap, ahogyan a nyugati tarsadalmakban a
bevandorlok vagy Magyarorszagon a ciganyok esetében. Az egyenl6tlen-
ségi problémak igy — latszolag — etnikai kérdéssé valnak, ami neheziti a
tisztanlatast €s a problémak kezelését.

A kirekesztést tobbféleképpen vizsgalhatjuk. Elemezhetjik a folya-
matokat, amelynek eredményeképp egyének vagy csoportok kiszorulnak
a teljes részvételbdl. Vizsgalhatjuk szintenként is: egyének, csaladok,
csoportok vagy nemzetek/kisebbségek vonatkozasdban. Elemezhet;jiik to-
vabba a gazdasag (alkalmazas, lakhatds, megélhetés, tulajdon, szegény-
ség, anyagi deprivacio), a tarsadalom (oktatas, egészség, személyes kap-
csolatok), a politika (allampolgéri részvétel, civil aktivitds) dimenzidjaban
(Perrons, Plomien 2010).

Ide kapcsolodé utolsod fogalmunk a szegregacio. A szegregacio elkiilo-
nitést jelent; azt a helyzetet, amikor embereket bizonyos jegyek, tulajdon-
sagok alapjan mesterségesen elkiilonitiink egymastol. A teriileti szegrega-
ci6 azt jelenti, hogy egy (vagy tobb) jellemz6 alapjan homogén, egymas-
tol viszont jelentdsen kiilonbozo lakokorzetek, teriiletek, akar egész régi-
ok alakulnak ki, régebbi korokban gyakran szandékoltan, a 20-21. sza-
zadban altalaban spontannak tind folyamatok hatésara.

A teriileti szegregacio azzal a veszéllyel jar, hogy bizonyos korzetek-
ben kumulalédnak, ezaltal feler6sodnek az egyenldtlenségbdl adodod
problémak. Ez a folyamat altaldban Ongerjesztd, €s egyiitt jar az adott
korzet gazdasagi, tarsadalmi és politikai erdforrasainak csokkenésével.
fgy a szegregalt teriileteken él6k egyre sulyosabb problémait egyre csok-
kend erdforrasokbol kellene megoldani, ami természetesen nem lehetsé-
ges.

> Az Eurépai Unidban a szegénység és kirekesztettség mérésére hasznalt egységes indi-
katorrendszer alapjait 2001-ben a Briisszel kiilvarosaban, Laekenben tartott tanacsiilé-
sen fogadtak el. Ezért nevezziik ezt az indikator-rendszert Laekeni indikatoroknak.
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Tarsadalmi egyenlotlenség Europaban és Magyarorszdagon

Altalanos trendek

Az EU legtobb orszagaban a tarsadalmi kiilonbségek mértéke nagyobb,
mint az 1980-as években. Ebben tobb tényezd 6sszefonddo hatdsa is sze-
repet jatszik: a technologiai fejlodés, a munkaerdpiac atalakulasa, a
globalizacio, a politikai valtozasok a volt szocialista blokkban, de hatdsa
van olyan tarsadalmi-politikai folyamatoknak is, mint a csaladi viszonyok
valtozasa vagy az allam Ujraeloszto politikaja (Perrons, Plomien, 2010).

Az OECD Egyenlétlen ndvekedés? Jovedelemeloszlas és szegénység
az OECD-orszagokban cimii, 2008-ban megjelent beszamoloja fontos
trendeket mutatott ki.

Altalanos tendencia, hogy a magasabb jovedelmiiek jovedelmei — bele-
értve a tokejovedelmeket — ndttek, ami jelentdsen hozzajarul az egyen-
16tlenség novekedéséhez. Szerepet jatszik a folyamatban az alacsony kép-
zettségliek csokkend foglalkoztatdsi ratdja (amit a technoldgiai atalakulas
hozott magaval), a népesség eloregedése és az egyszemélyes haztartasok
szamanak novekedése (OECD, 2008a).

A fejlett orszdgok novekvo tjraeloszto politikdja miatt az egyenldtlen-
ségek novekedése mérsékelt volt az évezred végeig, kb. 1990-t61 viszont
ujra jelentésebben novekedtek a kiilonbségek, mert a kormanyok ado- és
ujraclosztd politikdja mar kevésbé iranyult a szegényekre. Ezen id6szak
alatt nott a szegények létszdma; a szegények ardnya csokkent az idéseb-
bek és nétt a gyermekek és fiatalok korében (OECD, 2008a). Ez utobbi
folyamat azért figyelemre méltd, mert a gyermekkori deprivacidé magas
tarsadalmi koltséget jelent késdbb; a gyermekszegénység elorevetiti a ké-
sObbi problémakat.

A 2008-as valsdg némileg lelassitotta a jovedelmi kiilonbségek ndve-
kedését. Az ezt kovetd iddszakban a kormanyok altalaban ndvelték szoci-
alis kiadasaikat, hogy tompitsék a valsag hatasait a szegényekre.

Magyarorszagon a nyolcvanas években az dvatosan liberalizalodo gaz-
dasagban novekedni kezdtek a jovedelmi kiilonbségek. Ez a folyamat a
rendszervaltas utdn is folytatddott, maig toretleniil tart. Bar az egyenldt-
lenség mutatoi nem kirivoak (nem térnek el jelentdsen az OECD-atlag-
tol), az alacsony atlagjovedelem (egyenértéken szdmolva kb. az OECD-
atlag fele) és a kiegyenlitetlen eloszlas miatt a kép nem ennyire kedvezo.

Kovécs Ilona kutatdsaban elvégezte a magyarorszagi jovedelmi viszo-
nyok elemzését az 1996 és 2009 kozotti adobevallasok alapjan (Kovécs,
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2011). Megallapitotta, hogy a jovedelmi kiilonbségek 2007-ig folyamato-
san ndttek, majd — az eurdpai trendhez hasonloan — 2008—-2009-ben né-
mileg mérséklodtek.

A szerz0 szerint a jovedelmi kiilonbségek novekedésében nagy szere-
pet jatszott a 2003-as addcsokkentés, amelynek haszonélvezoi a legmaga-
sabb jovedelmiiek voltak. Ez a tendencia — hogy ti. a személyi jovedelem-
addé-rendszer valtozésai a magasabb jovedelmiieknek kedveztek, €s igy
novelték az egyenldtlenséget €s a szegénységet a tarsadalomban — a ké-
sObbiekben is folytatodott. (Kovacs, 2011) A legutdbbi évek adopolitikaja
hasonldéan alakult; pl. az egykulcsos add és a csaladokra vonatkozo ado-
kedvezmények szintén a magasabb jovedelmiicknek jelentett megtakari-
tast.

Bar a haztartasok jovedelme az OECD-atlagnal joval magasabb arany-
ban tartalmazott kiilonbozd juttatasokat (un. allami transzfereket), ezek
eloszlasara jellemzd, hogy az orszag legszegényebb 20%-ahoz e juttata-
sok minddssze egyotdde ért el (szintén 2005-6s adat) (OECD, 2008b).
Napjainkban szocialis tamogatadsok atalakitdsa nemcsak forraskivonast
jelent, hanem szintén azzal a hatassal jar, hogy csokkenti a legelesetteb-
bek jovedelmét ill. hozzafeérését az allami transzferekhez. Mindez 1énye-
gében azt jelenti, hogy a valsag 6ta az allami intézkedések nem csokken-
tik, hanem novelik a jovedelmi egyenldtlenségeket Magyarorszagon anél-
kiil, hogy ennek barmilyen egyéb pozitiv hatasa lenne.

Szegénység

A szegénység mindig is jelen volt Magyarorszagon, bar mértékét €s
aranyait adatok hijan csak becsiilni lehetséges. A relativ jovedelmi szegé-
nyek aranya 1980-ban 10-30%-ra tehetd (Ferge, 1986). Magyarorszagon
a rendszervaltas utan jelentdsen megndtt a szegények ardnya is.

Az Eurdpa 2020 program oOta a szegénység ¢€s kirekesztettség meghata-
rozdsdhoz harom mutat6szdm hasznalatos: a jovedelmi szegénységben
¢l6k® szama, a rendkiviil alacsony munkaintenzitasa héztartasokban élék’

6 Az un. éves ekvivalens héaztartasjovedelem 60%-anél alacsonyabb jovedelembél él6k
szdma.

7 Rendkiviil alacsony munkaintenzitasii haztartasnak tekintik azt a haztartast, ahol a
haztartas munkaképes koru tagjai a lehetséges idokeretnek legfeljebb 20 vagy annal ki-
sebb szazalékaban foglalkoztatottak.
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szama ¢és az anyagi deprivacioban é16k® szama. Szegénynek vagy kire-
kesztettnek tekintjiilk azokat, akik e mutatok alapjan besorolhatok vala-
melyik kategoriaba. Ezen értelmezés szerinti szegénység vagy tarsadalmi
kirekesztddés kockazatanak kitettek aranya hazdnkban 2005 6ta 30% ko-
ril mozog, kb. 5—6%-kal meghaladva az EU atlagot (Nemzeti Fejlesztés
2030. 1. mell.). Ez az arany 2013-ra 1-2%-kal tovabb novekedett (KSH,
2014a; Szivos, Toth, 2013). A szegénységi kockdzat magasabb az olyan
haztartdsokban, ahol tobb gyermeket nevelnek; ahol a haztartasfé6 munka-
nélkiili, alacsony iskolazottsagu és/vagy roma.

A 2008-as valsag utan a 2012—13-ig tart6 idészakban az EU-tagorsza-
gok atlagosan tobb, mint 10%-kal, az OECD-orszagok kozel 15%-kal n6-
velték szocialis kiadasaikat, hogy tompitsak a valsag hatasait a legszegé-
nyebbekre. Magyarorszag kivétel: majdnem 15%-kal csokkentette e ki-
adasokat, ezzel sulyosbitva a szegénység terheit.

Gyermekszegénység

A gyermekszegénység azért kiilonosen sulyos probléma, mert a sze-
génységbodl ad6do hatranyok az egész életutra nézve jelentenek komoly
vesz€lyt, késobb mar egyre nehezebben korrigalhaté negativ befolyast. A
nem megfeleld taplalkozas, a rossz lakaskoriilmények kozvetleniil és a
rogziilt szokasok erejénél fogva is negativan befolyasoljdk nemcsak a ké-
sObbi egészséget, hanem a mentalis teljesitoképességet is. A szegénység
csapddjaban a felndttek gyakran fizikailag és pszichésen kimeriiltek, es-
tenként olyan megkiizdési stratégidkat alkalmaznak, amelyek tovabb
rontjak sajat és kornyezetiik érzelmi-fizikai allapotat. A mindennapi meg-
¢lhetésért kiizdd sziilok korében gyakrabban fordul eld, hogy nem képe-
sek gyermekeik alapvetd sziikségleteit kielégiteni sem anyagi, sem érzel-
mi, sem tarsas-szocialis téren. Ez a kozismert mechanizmus vezet a sze-
génység Ujratermelddéséhez. Ez ellen tenni fontos eurdpai cél — ez a
méltanyossagért folyd kiizdelem legfontosabb terepe.

¥ Anyagilag deprivaltak, akik meghatarozott 9 fogyasztasi tétel koziil legaldbb haromrol
anyagi okbol lemondani kényszeriiltek: 1. varatlan kiadas fedezése, 2. évi egy hét idi-
1¢és, 3. részletek fizetése (lakbér, lakastorlesztés, kozmiiszamlak, részletre vasarolt ter-
mékek), 4. megfeleld étkezés, 5. a lakas megfelel6 fiitése, 6. mosogép, 7. szines TV, 8.
telefon, 9. személygépkocsi.
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Altalanosan igaz, hogy minél fiatalabb életkort tekintiink, annal na-
gyobb a szegénységi kockazat® és a jovedelmi szegénység mértéke. Ma-
gyarorszagon 2009-ben minden 6tddik gyerek szegénységben ¢lt (kb. 380
ezer gyermek). (Nemzeti Fejlesztés 2030. 1. mell.) Az utdbbi 5 évrdl el-
mondhatd, hogy minden masodik (!) 0-17 éves korti gyermek ¢s fiatal a
relativ jovedelmi szegénységi kiiszob alatt ¢l (KSH 2014a).

A gyermekek helyzetét és életkilatasait nemcsak az alacsony jovede-
lem veszélyezteti, hanem olyan tényezok hatésa is, mint példaul a lakha-
tas. A 2011-es népszamlalas adatai szerint kozel 144 ezer gyermek ¢l fél-
komfortos, komfort nélkiili vagy sziikséglakasban (ennek okair6l késdbb
meég szolunk) (KSH, 2014c).

A gyermekek helyzete tehat 6sszességében sulyosabb, mint a felndtte-
ké, €s helyzetiink 2009-hez képest is folyamatosan romlik.

Magyarorszagon 2005-ben jott létre — a kormanyfé kezdeményezésére
— Ferge Zsuzsa vezetésével a Gyermekszegénység Elleni Programiroda
(GYEP Iroda), amely hivatalosan 2011. szeptemberéig miikodott. A Prog-
ramiroda dolgozott a ,,Legyen Jobb a Gyermekeknek” Nemzeti Stratégia
(2007-2032) elokészitéseén, amelyet 2007-ben fogadott el az orszaggyiilés.
A nagy lendiilettel indulé program azonban mar a kezdeti idékben sem
kapta meg a sziikséges anyagi ¢és szakpolitikai tdmogatast. Unids forra-
sokbol viszont példaértékii, komplex kistérségi programok zajlottak, sza-
mos értékes szakmai anyag sziletett'’. A Programiroda miikddése 2010-
ben lehetetleniilt el teljesen'', ezért a gyermekszegénység felszamolasa
irant elkotelezett szakemberek megalakitottak a Gyerekesély Kozhasznu
Egyesiiletet (GYERE), amely a forrashidny ellenére azota is aktivan dol-
gozik'2. Ugy tiinik azonban, a gyermekszegénység, amely mar az egész
tarsadalmunk jovOjét sulyosan veszélyeztetd probléma, egyaltalan nincs
jelen a kormanyzati politikaban.

? Szegénységi kockazat: az adott csoportba tartozd szegények aranya az orszagos atlag-
hoz viszonyitva.
19 Ezek megtalalhatok a Program Iroda régi honlapjan: http://www.gyerekesely.hu.
' Az MTA Gyerekszegénység Elleni Program Iroddja tudomanyos és gyakorlati mun-
kaja ellehetetleniilt, eddigi eredményei veszendébe mennek” (Ferge Zsuzsa).
121.d. pl. Civil jelentés a gyerekesélyekrl 2011. ill. 2012—13.
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Munkanélkiiliség

A jovedelmi helyzet egyik legfontosabb tényezdje a munkaerdpiaci
statusz. A munkanélkiiliség nemcsak a jovedelmi helyzet stilyos megval-
tozésat jelenti, hanem az egész ¢letmdd atalakulasat, ami hatalmas pszic-
hés megterhelést is jelent.

Magyarorszag komoly problémaja, hogy a foglalkoztatottak szama
alacsony, magas a munkané¢lkiiliség a fiatalok €s az alacsony iskolai vég-
zettségliek korében, és magas a tartosan munkanélkiiliek aranya.

A foglalkoztatasban a mélypont a rendszervaltds utani idészak volt;
lasst emelkedés utan 2009 jelentett egy Gjabb mélypontot, amikor a mun-
kaképes korti népesség minddssze 55,5%-a volt foglalkoztatott. Ez nem-
zetkozi 6sszehasonlitdsban is rendkiviil alacsony arany.

A tartésan munkanélkiiliek ardnya 2013-ban 55% (KSH, 2013b). Ez
azt jelenti, hogy a munkanélkiiliek tobb, mint a fele mar legalabb egy éve
nem dolgozik. Az allaskeresés atlagos iddtartama — vagyis az az iddszak,
amit atlagosan munkakereséssel toltenek az ujabb elhelyezkedés eldtt —
folyamatosan nd; 2014-ben mar tobb, mint masfél év (KSH, 2014b). A
helyzetet az utobbi idében statisztikailag javitotta a kézmunka-program
kiszélesitése, igy a tartdsan munka nélkiiliek aranya 2014-ben mar ,,csak”
50% (KSH, 2014d). Bar a statisztikak a kozmunka-programba felvetteket
foglalkoztatottként tartjadk szdmon, a szakemberek szamara kérdéses, ez
mennyire jelent tartds megoldast a csaladok szdmara. A kormany intézke-
déseinek csekély hatékonysagat mutatja Major Klara és Tétényi Tamas
tanulmanya, amely szerint a munkahelyteremtd programokban létrejott
munkahelyeknek csupan a toredéke — kevesebb, mint 10%-a — noveli tar-
tosan a foglalkoztatottsagot (Major, Tétényi 2013). Ez egyben azt is je-
lenti, hogy az unids ¢és egy€b elszamolasokban, papiron megnyugtatdan
hat6 intézkedések kis hatékonysaguak, rovid tava célokat szolgédlnak, €s
sokszor még pillanatnyi megoldast sem nytjtanak. '

1> Egy, a Nemzeti Fejlesztési Ugynokség megbizasabol késziilt osszegez6-értékeld ta-
nulmanyban ezt olvashatjuk: ,,A kdzmunka révid tavon olcsobb, mint a személyre
szabott reintegracios szolgaltatasok, azonban a munkavégzo képesség és a munkaba
allasi képesség javulasat is figyelembe véve 3 év utan mar dragabb, mint a reintegra-
ci6 és a segélyezés” (Hajdu, Mike 2013:18). A szerzok szerint a kozfoglalkoztatasi
programok nem novelik az abban részt vevok foglalkoztatasi esélyeit.
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A munkanélkiiliség problémdja elvalaszthatatlan az iskolazottsag kér-
désétdl, igy szorosan Osszefligg a témankkal, az oktatds méltanyossaga-
val.

Ha az iskolai végzettség szerinti foglalkoztatasi aranyokat tekintjiik,
feltind, hogy az eurdpai atlaggal 6sszehasonlitva nem vagyunk hatrany-
ban a kozép- ¢€s fels6fokt végzettségiiek foglalkoztatdsaban, de a legfel-
jebb alapfoku végzettségliek foglalkoztatdsa jelentdsen alatta van ennek
az atlagnak'®. Mivel hazank fejlettsége nem indokolja ezt a foglalkoztata-
si szerkezetet, arra kell gondolnunk, hogy a legfeljebb alapfoku végzett-
séggel rendelkezOk azért sem kelendéek a munkaerépiacon, mert alap-
kompetenciak is fejletlenek, azaz nehezen tanithatok be, nem képesek
valtani, 1) készségeket, kompetencidkat elsajatitani. Ez az adat tehat azt
mutatja, hogy a csak alapfokt végzettségliek olyan rossz mindségii okta-
tasban részesiilnek, hogy foglalkoztatasuk még kevésbé fejlett gazdasa-
gunkban sem lehetséges, igy helyiiket a magasabb végzettségliek veszik
at a munkaerdpiacon. Ez a tény ravilagit az oktatas méltdnyossaganak
egyik alapproblémajara.

A foglalkoztatottsag témajahoz kapcsolodo kérdés a fiatalok munka-
nélkiilisége. A munkanélkiilieken beliil Eurépa més orszdgaiban is maga-
sabb — kétszeres, de n¢hol még nagyobb — a fiatalok aranya. Az eloregedd
tarsadalmakban a nyugdijrendszerre nehezedd nyomas miatt altalaban ta-
mogatjak az iddsebbek tovabbi foglalkoztatasat, ezzel azonban nehezitik a
fiatalok életkezdését, ami nyilvanvaloan kozrejatszik a késObbi hazaso-
dasban és gyermekvallalasban is.

A fiatalok munkanélkiiliségének hossz tava kovetkezményei is van-
nak. A munkanélkiiliként t61tott id6 csokkenti az elhelyezkedés esélyét (a
hianyzo6 vagy kevesebb munkatapasztalat miatt) és az elhelyezkedés utani
keresetet — ez a hatds még 10—-15 év munkaban toltott év mulva is kimu-
tathato (Szepesi, Luksander 2013).

Az EU-27-ben a fiatalok foglalkoztatasi rataja 2000 ota 30% koriil
mozog, Magyarorszagé rosszabb, és folyamatosan csokken. 2010-re le-
maradasunk az unids atlagtol 15,8 szazalékpontra nétt (KSH 2011a). A

'42010-ben a legfeljebb alapfoku végzettséggel rendelkezé fiatalok minddssze 5,4%-a
tudott elhelyezkedni. Ez az arany az EU-27-ben 21,5%. (A fiatalok munkaerd-piaci
helyzete, KSH 2011.) 2013-ban az alacsony képzettségiick munkanélkiili rataja 19,1%
(EU27), Magyarorszagon ez az arany 23,3% (EUROPE 2020 Targets: Employment
Rate, 2014).
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EUROSTAT adatai szerint Magyarorszag e tekintetben az utolsé eldtti a
27 orszag kozott, utdnunk mar csak Gorogorszag kovetkezik (Mascherini
et al, 2012).

Magyarorszagon a fiatalok munkéhoz jutasi esélyei romlottak az ez-
redfordulo ota. A 25 év alatti munkanélkiiliek ardnya folyamatosan nd,
2012-ben mar 28,1%". A fiatal munkanélkiiliek 45-52%-a tartosan mun-
kanélkiili. (Varga, 1999; KSH 2011a) Ez azt jelenti, hogy minden harma-
dik, negyedik fiatal Gigy kertil ki az i1skolabol a munkaerdpiacra, hogy ne-
hezen tud elhelyezkedni; koziiliik minden masodik hosszu idére benne ra-
gad a munkanélkiiliségben.

Eurdpaban fontos fogalomma valt a NEET'® (not in employment,
education or training), a tanulast mar abbahagyo, de nem dolgoz6 fiatal
kategoriaja. Ezek a fiatalok nem tudnak kapcsoldédni a munka vilagahoz.
Iskolai végzettségiik altalaban alacsony, gyakran nincs befejezett képzett-
ségiik. Erdekérvényesité képességiik gyenge, szinte lathatatlanok a politi-
ka szamara, ezért fennall a veszély, hogy a tarsadalom perifériajara sod-
rodnak. Szamaranyuk kapcsolatban van az oktatas esélyteremtési képes-
ségével is.

A NEET-statusz kockézatot jelent az egyénnek és a tarsadalomnak,
koltséget a gazdasagnak. Az Eurofound'’ kutatasa arra iranyult, hogy fel-
becsiilje a NEET-fiatalok szdmat, Osszetételét, és mindazt a kdvetkez-
ményt, amit ez a probléma jelent az EU orszagai szamara. A szerzOk sze-
rint a szocialis kiadasok, az elmaradt jovedelem és adé az europai GDP
1,3%-anak kiesését jelenti, de némely eurdpai orszagban ezek a koltségek
magasabbak — hazankban példaul ez a veszteség GDP tobb, mint 2%-at
teszi ki. Ez oOriasi 0sszeg! Lathatjuk tehat, hogy a fiatalok iskolaztatésa,
munkahoz juttatisa nem pusztan erkolesi kérdés, hanem hiisba vagd nem-
zetgazdasagi érdek.

2013-as EUROSTAT-adatok szerint hazankban a NEET-fiatalok ara-
nya 15,4%; ez arany 2007 ota csaknem folyamatosan emelkedik. (Key

'> A KSH szerint 2013-ra itt is bekdvetkezett egy 1%-os csokkenés, valosziniileg szintén
a kézmunka-program hatasara.

'® A fogalmat az Egyesiilt Kiralysagban hasznaltak el3szor a 80-as években. Az évezred
elejétél Europaban a fenti értelemben hasznaljak, azaz olyan 15-24 éves fiatalokat
értenek alatta, akik nem tanulnak és nem dolgoznak. A NEET-fiatalok aranya az Eu-
ropa 2020 novekedési stratégia egyik indikatora.

'” European Foundation for the Improvement of Living and Working Conditions
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areas: comparing Member States’ performances. Youth unemployement.).
KSH-adatok szerint 2011-ben a NEET-fiatalok 1étszama 164 ezer f6 (idé-
zi Szepesi, Luksander, 2013). A kozelmultban tehat egy nagyvarosnyi fi-
atal kertilt ki ugy az oktatasi rendszerbdl, hogy semmi esélylik munkahoz
jutni, és a tarsadalom hasznos polgaraiva valni.

Teriileti kiilonbségek

A tarsadalmi egyenldtlenségek fontos tényezdje — a jovedelmi kiilonb-
ségek mellett, ill. azokon tul —, hogy menyire befolyasolja a lehetdsége-
ket, az ¢€letesélyeket, €és altalaban a tarsadalmi javakhoz valé hozzajutast
az a tény, hogy foldrajzilag hova sziiletik, hol €l valaki. Az Eur6pai Unio
orszagai folyamatosan torekednek arra, hogy az egyes régiok — orszago-
kon beliil és az orszagok kozott —, illetve a falu és varos kozotti kiilonbsé-
geket mérsékeljék, a teriiletek kozotti kohéziot, egylittmiikddést novel-
jék.'® Magyarorszag is jelentés unios forrasokat forditott és fordit ma is a
hatranyos helyzetli régiok felzarkoztatasara. Ennek ellenére az orszag
egyes régioi, a falu €és varos kozotti jelentds kiilonbségek nem csokkennek
(Harcsa, 2014).

Enyedi Gyorgy egy 2004-es cikkében sziikségszertinek véli a teriileti
egyenldtlenségeket. Megfogalmazza, hogy e kiilonbségek hatékony csok-
kentéséhez a folyamatok megértése, szilard politikai akarat és komoly
forrasok sziikségesek (Enyedi, 2004). Mindez még ma is varat magara.

A régiok kozotti kiilonbségek bar nem uj keletliek, a rendszervaltas
jelentésen megvaltoztatta, atalakitotta a meglévd térszerkezetet. A ne-
hézipar, a keleti piac 6sszeomlott, megjelent a tomeges munkanélkiiliség.
A termeldszovetkezetek megsziintek, a kisgazdasdgok nem mindentitt
tudtak megfeleld szintli megélhetést biztositani. Egy-egy térség fejlodése,
joléte nagy mértékben fliggott/fligg az 10j, hazai €s kiilfoldi beruhazasok-
tol, a toke pedig ritkén Iépte til a Duna vonalat. A kisebb telepiilések fej-

'8 Ld. pl. Z6ld kényv a teriileti kohéziorél. Europai Kozosségek Bizottsaga, Briisszel,
2008. http://ec.europa.eu/regional policy/archive/consultation/terco/paper_terco hu.
pdf — letoltve: 2014. 11. 29.

Befektetés Eurdpa jovojébe. Otodik jelentés a gazdasagi, tarsadalmi és teriileti kohé-
ziorol. Europai Bizottsag, 2010. http://ec.europa.eu/regional policy/sources/docoffic/
official/reports/cohesion5/pdf/Scr_hu.pdf — letoltve: 2014. 11. 30.

Befektetés a munkahelyekbe és a novekedésbe. Hatodik jelentés a gazdasagi, tarsa-
dalmi és teriileti kohéziorol. Europai Bizottsag, 2014. http://ec.europa.eu/regional
policy/sources/docoffic/official/reports/cohesion6/6¢r_hu.pdf — letdltve: 2015. jan. 8.
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lesztése, védelme sem a szocializmusban, sem a rendszervaltas utan sem
volt cél.

A nagy 0sszeomlas utan a fovaros €s az €szaknyugati orszagrész gyor-
san talpra allt. Legnehezebb helyzetbe azok a térségek kertiltek, ahol a ba-
nyaszat €s a nehézipar adta a megélhetést, mert ezeket a tevékenységeket
piaci alapon mar senki nem akarta folytatni. Kevés helyen sikeriilt vég-
hezvinni valamiféle szerkezetvaltozast. Bar a megyeszékhelyek viszony-
lag jobb helyzetben voltak/vannak, és néhany varosnak sikeriilt visszaka-
paszkodnia (példaul Tiszaujvaros), a jovedelemszint az Eszak-Alfo1di, az
Eszak-Magyarorszagi és a Dél-Dunantiili Régioban alacsony szinten sta-
bilizdlodott, mig els6sorban a fOvarosban, Kozép-Magyarorszagon,
Eszak-, K6z¢ép- és Nyugat-Dunantilon kisebb-nagyobb megtorpanasokkal
emelkedik. (Pénzes, 2012) Meger6sodott a fovaros-vidék kiillonbsége, ki-
alakult a kelet-nyugat-lejté és az un. BB (Balassagyarmat-Békéscsaba)
tengely; a kistérségek kozotti kiillonbségek fokozodtak, az Un. telepiilés-
lejt6" hatasai erésddtek. Ugyanakkor jellemz6é a mozaikos szerkezet; a
fejlettebb térségekben is vannak rosszabb helyzetii telepiilések ill. korze-
tek (pl. Ajka, Komlo), és az orszag északkeleti részében is vannak fejlddd
teriiletek (pl. Eger térsége) (Faluvégi, 2012).

Az egyes terlileti egységek fejlettségének meghatirozasarol sok vita
folyik?®. Barmilyen szamitasi modot is alkalmazzunk, a legelénydsebb és
leghétranyosabb térségek ugyanazok maradnak (Harcsa, 2014). A leghat-
ranyosabb térségek zommel az orszag északi-északkeleti részén, illetve a
deli-délkeleti részen, viszonylag kozel a hatarhoz helyezkednek el. Jel-
lemzé még, hogy a kevésbé fejlett térségekben sokkal nagyobb kiilonbsé-
gek vannak az egyes telepiilések kozott, mint a jobb helyzetli térségekben
(Pénzes, 2012).

Akar az iskolai végzettség megoszlasat, a munkaerdpiaci és a jovedel-
mi helyzetet”', a halandésagot vagy a sziiletéskor varhato élettartamot™, a

' Minél kevesebb lakosa van egy telepiilésnek, a paraméterei annal kedvez6tlenebbek.

2 Ezekrdl a vitakrol ill. a kiilsnbozé modellekrdl jo attekintést ad Téth Balazs Istvan
(Toth, 2013). A szerzé azt is megallapitja, hogy az egyszeriibb és bonyolultabb mo-
dellek — bar kiilonboz6 tényezok finomabb Osszehasonlitasat teszik lehetdvé — a kis-
térségek sorrendjét nem befolyasoljak.

21 2014-es KSH-adatok alapjan a budapestiek atlagkeresete 20%-kal haladta meg az or-
szagos atlagot, Eszak-Alfold, Eszak-Magyarorszag és a Dél-Alfold atlagkeresetei az
orszagos atlag 80% koriil mozognak (A KSH jelenti, 2014. I-III. negyedév).
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szegénységet vagy a lakaskoriilményeket™ tekintjilk, ugyanezeket a jel-
legzetes kiilonbségeket talaljuk. (Ld. pl. Katona, 2014; Hablicsek, 2003;
KSH, 2010a.) Ezek a koriilmények valoszinlileg egymast erdsitd hatast
fejtenek ki, hiszen nem vezethetdk vissza egyszertien példaul az iskolai
végzettség szerinti kiilonbségekre. (Az azonos iskolai végzettségli haz-
tartasfOk jovedelme ugyanis szintén csokkend az un. telepiiléslejtd men-
tén (Kovacs és mtsai, 2006).

Fontos adalék, hogy az egyes régiok vandorlasi egyenlegei szintén le-
képezik a fejlettséget (Katona, 2014: 23). Ha egy térségben nincs mun-
kalehetség, a képzettebb, vallalkozobb szellemi, fiatalabb lakossag el-
koltozik onnan. Ez a folyamat lenyomja az ingatlanarakat, ami egy 1d6
utdn megneheziti, s6t, lehetetlenné teszi az elvandorlast, mert Magyaror-
szadgon a lakasbérlés tulsagosan draga, csalddoknak, alacsony jovedelem-
bdl szinte lehetetlen megoldani. A nagyon olcsé vagy €ppen iiresen ma-
radt ingatlanokba végképp elszegényedett, gyakran roma csaladok kol-
toznek be, igy végbemegy egyfajta lakossagcsere. A legrosszabb helyzeti
térségek lakossagi egyenlege azonban igy is negativ’’ (Ladéanyi, Virag,
2009).

Magyarorszagon a két tipust hatrany — ti. a kisebb lélekszamu telepii-
Iéseké és bizonyos régioké — szamos tényezObdl all dssze, és ezek egy-
mast is erdsitik. A tertileti kiilonbségek novekedése elsdsorban a leghat-
ranyosabb helyzetii kdzségek/régiok leszakadasanak tudhatok be.”

22 Kajtor Erzsébet Az egészségi allapot és az egészségiigyi ellatorendszer jellemzéi Nog-

rad megyében c. doktori értekezésében szoros Osszefliggést mutatott ki a sziiletéskor

varhato élettartam ¢€s az egy fére jutd GDP kozott. A sziiletéskor varhatd élettartam te-

riileti kiilonbségeivel Hablicsek Laszlo foglalkozott tobb munkajaban.

Ld. pl. Népszamlalas 2011. 12. Lakasviszonyok; Szegénység, lakaskdriilmények, la-

kokornyezet 2012. KSH, 2013.

2 Ld. pl. http://www.ksh.hu/tstat2011 grafikon

3 Magyarorszagon a teriileti bontasban 1994-2006 kozott rendelkezésre allo GDP ada-
tok tantisaga szerint a 2003—2004. évek kivételével a regionalis kiilonbségek nagyob-
bodtak.” (Malakucziné 2008:7)
,..-a 1égiok 2008 ota fennall6 sorrendje ugyan 2011-ben sem valtozott, a koztiik 1évo
kiilonbségek azonban modosultak. A legmagasabb fejlettségi szinvonali Kozép-
Magyarorszag elénye immar masodik éve csokkent a viszonylag fejlettebb dunantali
régiokhoz képest. A kevésbé fejlett teriiletek lemaradasa ugyanakkor Osszességében
tovabb nétt.” A gazdasagi folyamatok regionalis kiilonbségei, 2012. KSH. 3.o.
http://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/regiok/debrecengazdfejl/debrecengazdfejl 1
2.pdf Letoltve: 2014. 11. 29.
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Fejlesztések a méltanyossag jegyeben

A gazdasagilag elmaradott térségek fejlesztésének igénye megjelent
méar a rendszervaltds utan néhany évvel®, a stlyos forrashiany miatt
azonban a tervekbdl gyakorlatilag semmi nem valdsult meg (Nagy, 2006).

Az ez utdn kovetkezd, teriiletfejlesztéssel, térségi felzarkoztatassal
foglalkoz6 stratégidk, kormanyhatarozatok €s egyéb dokumentumok rend-
re megallapitottdk, hogy a korabbi célok nem teljesiiltek, a teriileti kii-
lonbségek novekedtek, €s ujra — idonként még altalanosabban és homa-
1y02s7abban megfogalmazva — kitlizték lényegében ugyanazokat a célo-
kat®'.

A terliletfejlesztés az Unidval kotott egyiittmitkodési megallapodéasok-
ban is szerepelt mint stratégiai jelentdségti feladat. Ennek megfelelden
jelentds unios forrasok irdnyultak €s iranyulnak a hatranyos helyzetii kis-
térségek fejlesztésre. A projektekbe dramld hatalmas 6sszegek hosszua ta-
va hatasai ma még nem érzékelhetdk, de hasznosuldsukkal, hatékonysa-
gukkal kapcsolatban maris kétségek mertiltek fel.

Egy értékeld-0sszegzd jelentés a témank szempontjabol kiilondsen
fontos, a tarsadalmi befogadast szolgald fejlesztések, az un. TAMOP 5.
prioritas hatasair6l szolva megéllapitja, hogy ,,...a fejlesztések csak
korlatozottan voltak eredményesek. Ennck az egyik oka az, hogy a
fejlesztések ,,lef6l6z6” hatasuak: a célcsoportok korében a relative
konnyebben mobilizalhato és a projektszemléletben megvalosuld fejlesz-
tésekbe eredményesebben bevonhato célcsoporttagok (és esetenként szer-
vezetek) jelennek meg a végsé kedvezményezettek korében. Mas esetben
pedig a palydzatos, versenyeztetésen alapulod forraselosztasi rendszer
miatt a fejlesztések nem jutnak el az adott kezelendé tarsadalmi
probléma altal leginkabb sujtott térségekbe, telepiilésekre, és csopor-
tokhoz.” (Kiemelések az eredetiben.) (Teller ¢s mtsai, 2013:4) A pénzt
tehat elkoltottek, az elszamolds megtortént, a papirok rendben talaltattak.
Az eredmény azonban f616ttébb kérdéses.

Es itt kapcsolodhatunk a kovetkezé problémakorhoz.

2% A teriiletfejlesztésrol és teriiletrendezésrdl sz616 1996. évi XXI. torvény

7 Ld. legutdbb a 2013-ban megsziiletett, 2030-ig sz6l6 stratégiai tervet, az Orszagos
Fejlesztési és Tertiletfejlesztési Koncepciot. A dokumentum eléz6 OTK-t értékeld fe-
jezetében szintén erds kritika fogalmazodik meg, pl.: ,a térségek versenyképessége
nem javult, a felzarkoztatas megtorpant, a teriileti kohézio mértéke nem volt kielégitd,
a tarsadalmi kiilonbségek néttek”. OFTK 12.0.
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Ciganysag

Magyarorszagon a méltdnyossaggal Osszefiiggd egyik legfontosabb
kérdés a cigdnysag problémaja. A cigany kisebbség helyzetében, sorsaban
egyesiilnek mindazok a hatranyok, amelyekkel egyaltalan talalkozni lehet.

A cigany népességrol pontos adatokat szerezni egyaltalan nem konnyd.
Az egész kérdés megkozelitésével kapcsolatban a témaval foglalkozok
korében is vita Gvezi azt a kérdést, hogy kit tekintsiink ciganynak®®, és
hogy a ciganykérdést kiilon etnikai problémaként, vagy egyszerien hatra-
nyos helyzet ill. szegénység-kérdésként kell-e kezelni.

Az 1993-as adtavédelmi torvénytdl kezdve legéalisan nem lehetett — ill.
csak az alany irdsos hozzajarulasdval lehetne — adatokat gylijteni arrol,
hogy ki a cigany ¢és ki nem az. Ezaltal igen nehézz¢é valtak a korrekt ku-
tatasok ¢és hatasvizsgalatok.

A nemzetkdzi gyakorlatban gylijtenek etnikai adatokat; ezt nem tartjak
megbélyegzonek, sot a helyzetfelmérés és a fejlesztés alapjanak tekintik.
Nyugat-Eurdpaban altaldnos az a nézet — a ciganyok tigyeivel foglalkozo-
kat is beleértve —, hogy pontos adatok nélkiil lehetetlen a tervezés, a be-
avatkozasi folyamatok monitorozasa €s az eredmények mérése, nyomon
kovetése (Krisztian, 2010). Hazankban a kérdés, hogy lehet-e, szabad-e
etnikai alapl kérdéseket feltenni, elddlni latszik, hiszen a 2011-es nép-
szamlalas kérdoivében is volt erre vonatkozd kérdés. A ,ki a cigany”-
probléma azonban nem oldodott meg®’. A kérdés a kutatasok modszerta-
nat illetden, roviden: vajon az legyen a kutatasok alanya, aki cigdnynak
vallja magat, vagy az, akit a kdrnyezete annak tart? Akar az anyanyelve™,
akar a sziilei vagy sajat identitasa a kérdés, az adatokban ellentmondasok
keletkeznek, ill. a kiilonb6zé modon nyert adatok nem 6sszehasonlithato-
ak (Hablicsek, 2007; Lapos, 2013). Kemény Istvan, a hazai cigany-
kutatasok egyik legnagyobb alakja, az 1993-94-es reprezentativ vizsgala-
taban a kornyezet jelzései alapjan valasztotta ki a cigany csaladokat, hi-

¥ Most csak a kutatas, az adatgy(ijtés szempontjat tekintjiik. Azt, hogy a cigany nemzeti-
séghez tartozasnak altalaban véve milyen ismérvei vannak vagy lehetnek, nem vizs-
galjuk.

2 A 90-¢ évek ,Ki a cigany?”-vitajanak fontosabb cikkeit sorolja Lapos Andras (alias
Sik Endre) Ki a cigany? — tjratoltve c. irdsaban (Lapos, 2013).

3% Tudjuk azonban (az 1971-es kutatas 6ta), hogy a romék donté tobbsége nem cigany
anyanyelvil, és azt is, hogy az anyanyelvi kérdésekre adott valasz megbizhatosaga
erésen fligg a politikai helyzettdl és egyéb koriilményektdl” (Kemény, 1997: 644).
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szen nem volt mas kiindulopont, de csak azok maradtak a mintaban, akik
maguk is ciganynak vallottak magukat®' (Kemény, 1997). Lapos Andrés a
kornyezet mindsitésén alapuld becslést ,politikailag inkorrekt, rasszista
beidegzddésen, a tobbségi tarsadalom elditéletességén alapuld modszer”-
nek nevezi (Lapos, 2013:122).

Természetesen azzal, hogy a moddszertani dilemmara valamilyen va-
laszt adunk, még megoldatlan marad az a probléma, hogy van-e cigany-
kérdés, vagy csak szegény-kérdés van. Ha etnikai kérdésnek tekintjiik, az
szamos etikai, ideologiai problémat vet fel’>. Ugyanakkor az vatoskodo,
,hatranyos helyzetli — koztiikk roma”-jellegi megfogalmazasok az allami
dokumentumokban tul tdgan hatdrozzak meg a segitségre, palyazati ta-
mogatasra jogosultak korét, és igy teszik lehetdvé a mar emlitett jelensé-
get, a ,,lefolozést”: amikor a raszorulok koziil éppen azokat hagyjak ki,
akiknek a legnagyobb sziikségiik volna a segitségre.

A jelzett mddszertani problémak miatt a ciganysag létszamat csak be-
csiilni tudjuk®®. A 2011-es népszamlalasi adatok szerint 316 ezer cigany
nemzetiségll ¢l az orszagban. Kemény Istvan 1997-ben 450 ezer fére be-
csiilte a cigany népességet (Kemény, 1997). Hablicsek Laszl6 matematika
modellje 2001-re 550 ezer, 2021-re 750 ezer fot prognosztizalt (Habli-
csek, 2007). Tobb kormanydokumentumban® 750 ezer a jelenlegi becsiilt
létszam.

A ciganysagot sujtd legnagyobb problémdk — az iskolazottsag €s a
foglalkoztatottsag alacsony szintje, a szegénység, a rossz egészségi alla-
pot és a teriileti hatrany, n¢hol a szegregacido — Osszefliggenek, egymast
kolesonosen erdsitik. Bar helyzetiik bizonyos mutatoi (iskolazottsag, la-
kaskoriilmények) a statisztikai dsszesitéseket nézve folyamatosan javul-
nak, leszakadasuk mégis ndvekszik a gyorsabb iitemben fejlodd tobbségi
tarsadalomhoz képest.

3! Mivel minddssze 0,3% utasitotta vissza a részvételt ilyen alapon, ezt a vizsgalatot mai
napig korrektnek, a késobbi szamadatok viszonyitasi pontjanak tekintjik. A kutatast
segitette a tény, hogy ebben az idében még szamon tartottak az iskolakban a cigany
gyerekeket.

32 Ez a vita esetenként a ciginysag mint etnikum kutatasaval kapcsolatban is fellangol,
1d. pl. a Solt Agnes kutatasa koriil kialakult vihart (Lukacs, 2010).

3 A problémat Benké Janos részletesebben elemzi tanulmanyéban (Benkd, 2013).

2001 6ta az egyes Népszamlalasok és kutatasok 190 ezer és 600—650 ezer kozé tették
a magyarorszagi romak szamat” (Bernat, 2014: 248).

3% P1. Nemzeti Felzarkoztatasi Stratégia 2013-as Nyomonkovetési jelentésében.
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A Nemzeti Tarsadalmi Felzarkézasi Stratégia 2011-2020 Helyzetje-
lentés c. fejezete szerint a roma lakossag 70%-a szegénynek mindsiil; a
jovedelmi szegények egyharmada roma (Bernat, 2014).

A 15 évesnél idésebb romak minddssze 5%-anak van érettségije és
1%-4nak diploméja®® (Bernat, 2014). Az alacsony iskolai végzettség ko-
vetkezménye az alacsony foglalkoztatottsag és a tartés munkanélkiili-
ség”’. Minden mutaté joval kedvezSbb a tobbségi tarsadalomban.

A ciganysag helyzetének fontos eleme a teriileti hatrany. Bar a nép-
szamlalasok adatai a Iétszamot valdszintileg alabecsiilik, a teriileti meg-
oszlast illetden vélhetden redlis becslést adnak (feltételezve, hogy a ro-
mak indentitasvallalasat nem befolyasolta jelentdsen a lakohelyiik). A
2011-es népszamlalasi adatok szerint a romak 53%-a kozségekben ¢€l, leg-
nagyobb az aranyuk Borsod-Abauj-Zemplén és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében. (KSH, 2013c). Pasztor Istvan Zoltan kutatasa nyoman lathat-
juk, hogy a magas roma ardnnyal rendelkezd kistérségek Osszefiiggd terii-
letet alkotnak Magyarorszag leghatranyosabb helyzetli északkeleti térsé-
gében (Abauj-Hegykozi, Encsi, Szikszoi, Edelényi kistérségek™). Az
északi, északkeleti régio 56 kistérsége koziil mindossze haromban van 5%
alatt a cigany lakossadg aranya (Debreceni, Hajduszoboszl6i és Hatvani
kistérség); ezek a kistérségek viszont nem hatranyos helyzetiiek. (Pasztor,
2013) Azokon a teriileteken, ahol nagyobb aranyban élnek romak, ala-
csony az iskolai végzettség szintje és magas a tartosan munkanélkiiliek
aranya (Nemzeti Tarsadalmi Felzarkozasi Stratégia (2011-2020) Mély-
szegényseég, gyermekszegénység, romak. Helyzetelemzés).

Fontos kérdés ezzel kapcsolatban a szegregacid. A spontannak tiing te-
riileti szegregéaciod folyamatarol alkothattunk képet az eldzéekben. Fontos
tényez0 azonban a telepiilésen beliili szegregacio is. Kemény Istvan ¢€s
munkatarsai szerint a 70-es évekhez hasonlo mértékii szegregacio van ki-
alakuloban. (Kemény-Janky—Lengyel 2004) Domokos Veronika ¢s
Herczeg Béla nem vizsgaltdk az etnikai 0sszetételt, de 2010-es kutatasuk
soran 1633 szegény- €s ciganytelepet, varosi szegregatumot regisztraltak,

3% A 2011-es népszamlalas adatai szerint a diplomasok szdama 1319 .

%7 A roma férfiak 44%-a, a ndk 63%-a munkanélkiili.

¥ A szerz6 megjegyzi, hogy ez a teriilet a jovGben novekedhet, mert a szomszédos Ka-
zincbarcikai és Matészalkai kistérségben a romak aranya 20-25%. Hivatkozik Havas
Gaborra, aki szerint a roma lakossag 20%-os aranya felett felgyorsul a lakossagcsere
(Havas, 2001).
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és kb. 300 ezer fore teszik az itt é16k 1étszamat® (Domonkos, Herczeg,
2010).

A cigany népesség demografiai jellemz6i mindig is kiilonboztek a
tobbségi lakossagétol; magasabb termékenység, rovidebb élettartam, nagy
létszamu fiatal és nagyon kis aranyu id6s korosztaly. A problémak teriileti
osszefliggéseivel kapcsolatban érdekes Osszefliggésre vilagitott ra Habli-
csek Laszlo. Tanulmanyaban kimutatta, hogy az altala vizsgalt 1980-84
kozotti idészakban még nem volt statisztikai Osszefliggés kimutathatd a
régiok fejlettsége és a halandodsag ill. a gyerekszdm, sem a gyerekszam ¢és
a halandosag kozott, vagyis sokkal kisebbek voltak a régiok kozotti de-
mografiai kiilonbségek. Az 1997-2001-es iddszakban viszont mar egy
adott kistérség fejlettsége erds pozitiv korreldcioban volt a sziiletéskor
varhat6 élettartammal és negativ korreldcidban az atlagos gyerekszammal
(Hablicsek, 2003: 155). Ez azt jelenti, hogy a gyermekek szamanak szo-
rosabb kapcsolata a szegénységgel €s a régid fejletlenségével egyértelmil,
ugyanakkor nem valamiféle ,.etnikai sajatossdg”, hiszen viszonylag 1j
keletti.

Fontos adalék ehhez Babusik Ferenc elemzése. Orszagos reprezentativ,
a 19 évesnél id6sebb romékra kiterjed$ kutatdsaban® vizsgalta a nem, a
gyerek (van-nincs) €s az anyagi helyzet hatasat az altalanos iskola befeje-
zésére. Szamitasai alapjan megallapithato, hogy a cigany fiatalok nem
azért maradnak ki az altalanos iskoldbol, mert gyereket akarnak. Ugy tii-
nik, a hatas éppen forditott. Az altalanos iskola befejezésére ugyanis a jo-
vedelmi helyzetnek van legerdsebb hatasa (Babusik, 2004). Ez azt jelenti,
hogy a legszegényebbek szamara a magasabb iskolai végzettség szerzése
altali boldogulas nem valodi alternativa. Talan levonhato az a kovetkez-
tetés, hogy a legszegényebb, leginkabb hatranyos helyzetli kistérségek
magas gyerekszama egyfajta — bar kontraproduktiv, hatalmas tarsadalmi
kockéazatot hordoz6 — tulélési stratégia a legkilatdstalanabb helyzetben
¢lok szamara. Ez azt jelenti, hogy a jelenlegi problémak hatvanyozodasa
varhato.

Még egy adalék a problémak 6sszekapcsolodasahoz: ,,A telepiilések
csaknem 20%-aban (613 telepililésen) magas a gyermekszegénység koc-
kazata. Szabalyos és szoros korrelacio figyelhetd meg a telepiilés mérete

9 A témarol 1d. még: Ladanyi, Virag, 2009.
0 A kutatas 2004-ben, az Egészségiigyi, Szocialis és Csaladiigyi Minisztérium megbizé-
sabol zajlott.
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¢s a teleplilésszinten bizonyithatd szegénységi kockazat kozott, és a ki-
sebb telepiilések az inkabb veszélyeztetettek. Ezeken a telepiiléseken
négyszeres a roma lakosok feliilreprezentaltsdga. A ,telepiiléskomfort”
ezeken a telepiiléseken a lakasokat, az intézményeket és a kereskedelmi
létesitményeket tekintve egyarant Iényegesen az orszagos atlag alatt ma-
rad. A legnagyobb szegénységi kockazatot felmutaté telepiilések lakossa-
ganak korfaja a fiatal népesség felé tolodik el, ami szorosan Osszefiigg a
lakossag novekvo szegregaciojaval” (Darvas, Tausz, 2007: 23).

A kormanyok roma stratégidinak elemzése, az intézkedések értékelése
szétfeszitené e tanulmany kereteit. Roviden annyit mondhatunk, hogy bar
szamos civil, onkormanyzati és allami szervezet, bizottsag, biztos és iroda
foglalkozott és foglalkozik a kérdéssel, szamtalan stratégia, cselekvési €s
akcioterv sziiletett, sok milliard forintot koltottek el a legkiilonb6zdbb
programokra, ezek atlathatosagaval, eredményességével, hatékonysaga-
val, fenntarthatosagaval a legtobb elemz§ elégedetlen*'. Az eltelt 20 év
nem teremtett elszantsagot a problémakkal valé szembenézésre, akaratot a
minimalisan sziikséges tarsadalmi konszenzus megteremtésére és a javitas
felé valo elmozdulasra. A latszat-probalkozasok papiron kimutatott lat-
szat-eredményeit vizsgalva nem meglepd, hogy a romak helyzete nem ja-
vul, a teriileti ¢és tarsadalmi kiilonbségek novekednek, a legrosszabb hely-
zetiiek leszakadasa, elkiiloniilése a foldrajzi és tarsadalmi térben tovabb
folyik.

Miért az oktatas?

Az oktatds méltdnyossaganak — azaz az oktatdshoz valo egyenld hozza-
férésnek — kiemelt szerepe van az eurdpai politikaban. Altalanosan elfo-
gadott tény (1d. pl. Polonyi, 2013), hogy az iskolazottsagi szint novekedé-
se hatassal van a gazdasag fejlodésére, de ezen tul kozvetlen gazdasagi
érdek is, hiszen a tanultabbak tobb adot fizetnek, tobbet fogyasztanak, ke-

4 Néhany példa: Bernat, 2014; Koltai, 2013; Bager, 2008; Teller és mtsai, 2013, Benkd,
2013, Civil tarsadalmi jelentés, 2013. A kormany sem elégedett: ,,A tartdsan veszé-
lyeztetett tarsadalmi csoportok (munkanélkiiliek ¢€s/vagy alacsony jovedelmiiek
és/vagy romak) helyzetének javitasara iranyuld hazai és unios programok nagyon ala-
Ezen rétegek anyagi, tarsadalmi és szolidaritasi erdforrasai teljesen kimeriiltek.”
Nemzeti Fejlesztés 2030. Orszagos Fejlesztési és Teriiletfejlesztési Koncepcio 2013.
60-61.0.
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vésbé szorulnak szocialis ellatasra, egészségesebbek, azaz kevesebbe ke-
rilnek a tarsadalomnak (Id. pl. OECD, 2014). Ennek fényében érthetd,
miért foglalkozik egy gazdasagi jellegli nemzetkdzi szervezet, az OECD
oktatasi kérdésekkel. Korunk legkorszeriibbnek tartott nemzetkozi tanuloi
teljesitménymérése, az un. PISA-vizsgalatok™ is az OECD keretein beliil
folynak.

Az iskolazashoz valo szabad hozzajutas elvi-ideologiai szempontbol is
fontos, hiszen a demokratikus tarsadalmak alapeszméje a velesziiletett ki-
valtsagok elvetése, azaz a meritokratikus tarsadalom. Egy ilyen tarsada-
lomban a mobilitds csatorndja az iskola, ahol a karrierlehetdségeket csak
az egyén ratermettsége hatdrozza meg. Egy tarsadalom annal nyitottabb®,
minél kevésbé kiilonboznek a felfelé mobilitas esélyei a tarsadalom kii-
16nb6z6 rétegeiben. Altalanos feltételezés, hogy a nagyobb mobilitasi le-
hetdségek kedveznek a tehetségek kibontakozasanak, az innovativ energi-
ak mikodésének, igy a gazdasagi-tarsadalmi fejlédésnek, és épitik a tar-
sadalmi kohéziot azaltal, hogy csokkentik a jovedelemkiilonbségek miatti
fesziiltségeket €s a tarsadalmon beliili ellentéteket.

A mobilitas elméleti modelljeinek és empirikus kutatasainak elemzése
meghaladja e tanulmany kereteit. Ma sem latjuk még vildgosan, milyen
folyamatok befolydsoljak a legerdsebben, €s milyen az 6sszefliggés a gaz-
dasagi-tarsadalmi folyamatok és a mobilitas kozott. Az OECD Novekvo
egyenldtlenség? Jovedelemeloszlas €s szegénység az OECD-orszagokban
cimli beszamolojanak fontos megallapitasa a kovetkezd: ,,A tarsadalmi
mobilitas altaldban magasabb az alacsonyabb jovedelmi egyenlOtlenség-
gel rendelkezé orszagokban, és forditva. Ez arra enged kovetkeztetni,
hogy a gyakorlatban a nagyobb esélyegyenldség elérése egyiitt jar az
egyenlébb jovedelmekkel” (OECD, 2008a: 7). Ez a megallapitds megero-
siti azt a tényt, hogy az oktatas méltanyossaga — ami a tarsadalmi mobili-
tas alapvetd feltétele — valdban fontos tényezdje a méltanyos tarsadalom-
nak.

2 Programme for International Student Assessment nevii projekt 2000-ben indult, és hé-
rom évenként ismétlodik. Az iskolat potencialisan elhagyo 15 évesek 6nallo életvitel-
¢hez sziikséges gyakorlati tudast (kompetencidkat) méri az olvasas, matematika és a
természettudomanyok terén.

A nyitott tarsadalom eszméjérdl 1d. Karl Popper: A nyitott tarsadalom és ellenségei.
Balassi, 2001.
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Magyarorszag 20. szazadi torténete a tarsadalmi-gazdasagi atalakula-
sok torténete. A 2. vilaghdboru sulyos veszteségei utan 1945, majd kiilo-
nosen 1948 utdn a tarsadalom szerkezetének viharos atalakulasat koveto-
en a mobilitasi folyamatok — ellentétben a kor retorikdjaval — a korszak
végére lelassultak (Robert, Bukodi, 2004). A 21. szazadban a tarsadalmi
mobilitas tovabbi fekezddése fenyeget.

Az oktatds méltanyossaga természetesen a mobilitasnal szélesebb ér-
telmi probléma; tartalmazza a legkiilonfélébb hatranynak ill. hatranyos
megkiilonboztetésnek kitett tarsadalmi csoportok esélyeinek javitasat ill.
tamogatasukat az oktatasban. Mi ebben a munkaban els6sorban arra a
problémara szoritkozunk, vajon mennyire segiti a magyar oktatasi rend-
szer a mobilitast, mennyire tamogatja a szociolkulturalis értelemben rosz-
szabb helyzetli didkok eredményességét, iskolai karrierjét; mennyire ké-
pes kompenzalni hatranyukat.

Mint ahogy kordbban részletesen bemutattuk, Magyarorszagon ndve-
kednek a tarsadalmi kiilonbségek, egyes csoportok leszakadéasa fokozo-
dik. A legnehezebb helyzetii csoportok hatranya bizonyos mértékben
foldrajzi értelemben is leképezddik. A leszakadok halmozottan jelentkezd
problémai, 1étszamuk novekedése €s a teriileti koncentracid egyre sulyo-
sabb szocidlis, tarsadalmi, gazdasagi problémava valik. Fontos kérdés,
hogy ezeket a folyamatokat fékezi vagy erdsiti a hazai oktatasi rendszer
mitkddése.

Az oktatas méltanyossaga vizsgalatdban nagyon fontosak azok az indi-
katorok is, amelyek az oktatdsi rendszerben valo eldrehaladasrol tudosita-
nak, mint pl. az iskoldztatasban eltoltott évek szama vagy a buka-
sok/lemorzsolodas aranya. Fontosabbnak véljiik azonban az egyes tanulo-
csoportok teljesitménye kozotti kiilonbségek vizsgélatat, mert ezek raj-
zoljak ki legvilagosabban a problémakat.

A méltanyossagot veszélyeztetd legsulyosabb jelenség a magyar isko-
larendszer erds szelektivitdsa. Ez lényegében azt jelenti, hogy az egyes
iskolak kozott — alap- és kozépfokon egyarant — nagy kiilonbségek van-
nak. Ezek a kiilonbségek a tanulok teljesitményének kiilonbségeiben ér-
hetdk tetten. Az egyes iskolak valasztasarol azt gondolhatnank, hogy az a
didkok képességbeli kiilonbségeit tiikrozi, azaz ennek megfelelden torté-
nik. A képesség szerinti szelekcid azonban elvi és gyakorlati szempontbol
megvalosithatatlan; a szelekcid latszolag a tanulasi teljesitmény, de I¢-
nyegét tekintve a szociokulturalis hattér mentén megy végbe. A mecha-
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nizmus lényege, hogy minél elorébb van egy iskola a rangsorban — valo-
jéban nincs jelentdsége annak, hogy van-e ennek realis alapja —, annél in-
kabb mddja van valogatni a jelentkezdk kozott. A sziilok ,,felfelé tisznak”,
igy a gyerekek a sziild1 ambiciok és sajat motivaltsaiguk mentén szelekta-
16dnak (ami gyakorlatilag a szociokulturalis hatteret** jelenti). A mecha-
nizmus révid 1d6 alatt dnfenntartova valik: a valogatottabb gyerekek ga-
rantaljak az iskola sikerességét. Mindez azért tud ilyen latvanyosan és za-
varmentesen mitkddni, mert a magyar iskoldkban nagyrészt érintetlen ma-
radt az a tradicionalis pedagdgiai kultura, amely csak kevés gyerek kultu-
ralis anyanyelve, igy lényegében fenntartja a tovabbhaladas szelektivita-
sat (Rado, 2007a).

A magyar oktatasi rendszerben ennek a szelektivitdsnak is, az iskoldk
presztizs-sorrendjének is évszdzados hagyomdnyai vannak. A szocializ-
mus egyenldsitd évei utan az elsé latvanyos kilépést jelentette a 70-es
¢vekben az Un. tagozatos osztadlyok megjelenése, amiben mar kimondat-
lanul ott volt az igény, hogy elkiilonitsék a motivaltabb, ratermettebb —
mar akkor is a szocialisan jobb helyzetti — didkokat.

A rendszervaltds az oktatdsban is dramai valtozasokat hozott. A nor-
mativ finanszirozas, az iskolakkal kapcsolatos fontos dontések helyi szint-
re kertilése a gyereklétszam erds csokkenésére adott valaszként hozta 1étre
a 6 ¢és 8 osztalyos gimndziumokat. Az alacsonyabb iskolai végzettségiiek,
a szakmunkdasok iranti kereslet zuhandsa utan az elére menekiilés utjanak
akkoriban is, ma is a fels6fokt tanulméanyok folytatdsa, a diplomaszerzés
latszik, ami egy feliilrél gerjesztett versenyhez vezet, és a magasabb is-
kolafok szempontjainak, kovetelményeinek leszivargasat eredményezi
(Buda, 1999). A versengés — kis tulzassal — mar az 6vodai helyekért el-
kezdddik, mert a jo altalanos iskoldkba csak bizonyos 6vodakbol lehet
bekeriilni, a j6 kozépiskoldkba csak bizonyos altalanos iskolakbol, €és a
legjobb, legnépszeriibb egyetemekre/szakokra pedig csak bizonyos gim-
naziumokbdl. A legjobb gyerekek Osszegytjtése, ,lehalaszasa™ folyik a
késObb feltiint két tannyelvii kdzépiskolakban és az egyhazi fenntartasu
intézmények egy részében is.

A sziilok iskolai végzettségének erds hatasat az iskolai karrier-utakra
az oktataskutatok a rendszervaltas utan észlelték, elemzéseikben bemu-

* Magyarorszag még abban is kiilonleges, hogy az egyébként rendkiviil dsszetett, altala-
ban sok valtozoval megjelenitett szocialis hattér egyszeriien helyettesithet6 a sziilok
iskolai végzettségével, mint minden mas hatast elsépré mutatoval.
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tattak™. A polarizalodast azonban az oktataspolitikusok nem tudtdk meg-
allitani. Eredetileg a NAT bevezetése ¢s az alapvizsga koncepciodja is azt
a célt szolgalta, hogy az altalanos iskolak valamiféle komprehenzivitas
iranydba mozduljanak el. Ez azonban nem tortént meg; az alapvizsga
csendesen kimult, a tananyagcsokkentésbdl semmi nem lett, az iskolak
kozotti versengés nem allt meg. Bar tovabbra is voltak torekvések arra,
hogy fékezzék a szélsdséges szelekciot (pl. a beiskolazasi korzetek ill. a
hatranyos helyzetli tanulok aranyanak korlatozasa, a szegregalt iskolak
elleni fellépés), ezek hatdsa nem volt elégséges.

Németh Renata elemzésében kimutatta, hogy mig 1983 és 1992 kozott
nem valtozott az apa foglalkozasanak hatdsa a il iskolai végzettségére,
1992-2000 kozott (€s a teljes 1983-2000 kozotti intervallumot tekintve is)
mar szignifikdnsan erdsodott. A tarsadalmi Gjratermelddés Magyarorsza-
gon — azaz a mobilitast f€kezd hatdsok — egy része nyilvanvaldan az elért
iskolai végzettségen keresztiil érvényesiil (Németh, 2006).

Az Un. Monitor-vizsgalatok® vilagitottak ra el6szor a problémara, hi-
szen vildgosan mutattdk a tanulok tudasdban meglévd kiilonbségeket. E
kiilonbségek jellegzetes és idoben allandé mintazatot alkottak: az 4ltala-
nos iskolak kdrében a telepiilés-lejtd, a kozépiskolak esetében pedig az is-
kolatipus (szakmunkasképzd/szakiskola-szakkozépiskola-gimndzium) men-
tén rajzoltak ki a teljesitménykiilonbségeket. (Ld. pl. Vari et al., 1997,
1999) Raadasul ezek a teljesitménykiilonbségek az idében ndévekednek,
azaz minél idésebbek a gyerekek, annal nagyobbak. (A szakiskolasok
esetében ez a két hatrany 6sszekapcsolddik, ugyanis minél kisebb telepii-
Iésen lakik egy didk, annal valosziniibb, hogy tanulmanyait szakiskolaban
fogja folytatni (Rado, 2007b).

A polarizaltsag fontos eleme, amit mar a Monitor 97 eredményei is
megmutattak, hogy a szakmunkéasképzdbe jaro fiatalok 8. és 10. kozott
»felejtenek”, azaz tudasuk elmaradéasa a gimnazistakétol jelentdsebb, mint
a kognitiv teljesitményiik elmaradasa; pontszdmaik mélyen a szakkodzép-
iskolasoké alatt vannak. Mivel a Monitor-vizsgéalatok alapkoncepcioja a
teleptilés- és iskolatipusok kozotti kiilonbségekre épiilt, igy ekkor még
csak kérdésként meriilt fel, hogy ezt a nagy kiilonbséget — amely szintén

* Az egyik legalaposabb munka ebben a témaban Andor Mihaly és Lisko Ilona elemzé-
se (Andor, Lisko6 1999).

% Az Orszagos Kozoktatasi Intézet altal szervezett orszagos, reprezentativ kutatisok
1986 és 2000 kozott folytak.
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novekszik az €életkorral — vajon az eltérd iskolatipus, vagy a tanulok eltérd
szocialis Osszetétele okozza-e (Vari et al., 1999).

A teljesitmények ¢€s a sziilok iskolai végzettsége kapcsolatanak erdssé-
gére legeldszor talan az un. Felndtt irasbeliség-vizsgalat eredményei dob-
bentették rd a szakmai kozvéleményt. Ekkor lathattuk el6szor, hogy a
magyarorszagi kapcsolatot leird regresszios egyenes a legmeredekebb az
Osszes vizsgalt orszag koziil, azaz a fiatal felndttek esetében a teljesit-
ményre mas orszagoknal erdsebben hat a sziilok iskolai végzettsége (Vari
et al., 2001).

Az Gn. PISA-vizsgalatok?’ mutattak meg egyértelmilen a magyar ok-
tatasi rendszer ma mar kozismert sajatossagat: az intézmények kozott
meglehetdsen nagy teljesitmény-kiilonbségek vannak, az intézményeken
beliili kiilonbségek viszont joval kisebbek. Ez azt jelenti, hogy a magyar
oktatasi rendszer er0sen szelektdlja a didkokat: minden szinten homogén
csoportok 1étrehozéséra torekszik, és nem képes csokkenteni az intézme-
nyek kozotti teljesitmény-kiilonbségeket. Hogy dll a helyzet most?

A 2012-es PISA-vizsgalatok eredményei azt mutatjak, hogy a diakok
eredményeinek intézményen beliili kiilonbségeire nincs hatassal a csaladi
hatteriik (Balazsi et al., 2013: 71). Ez mas szavakkal azt jelenti, hogy egy
adott szocialis hatterti diak teljesitménye Iényegében attol fiigg, mi-
lyen/melyik iskoldba jar.

,»A magyar oktatasi rendszer teljesitményét leird valtozok kozott egy
teriileten tapasztalhatod allandosag: a szocidlis, kulturalis, gazdasagi hattér
¢s a teljesitmény kapcsolata semmit sem valtozott 2000 és 2012 kozott. A
PISA 2012 adatai ujra ramutattak arra a jelenségre, hogy iskolarendsze-
riink nem kezeli a tanuldk szociokulturdlis hatterébol eredd kiilonbsége-
ket. Ezek a kiilonbségek mar-mar meghatarozzak a tanulok teljesitményei
kozotti kiilonbségeket™ (Baldzsi et al, 2013: 75).

Ezt a képet megerdsitik ill. tovabb arnyaljak az Orszadgos Kompeten-
ciamérés™ eredményei (Balazsi et al., 2014). A Monitor-vizsgalatokhoz

*" Programme for International Student Assessment. Az OECD 3 évenként rendezett
nemzetkdzi felmérése a 15 éves — azaz potencidlisan a munkaerdpiacra kilépé — kor-
osztaly kompetenciairol a szovegértés, a matematika €s a természettudomanyok terén.

8 Az Orszagos kompetenciamérés 2001 6ta zajlo, teljes korii, kompetencia-alapu (azaz
nem tantargyi tudast vizsgald) mérés a szovegértés €s a matematika teriiletén. 2004
ota a 6., 8. és a 10. évfolyamon folyik a mérés. 2010 ota az egyéni azonositok beve-
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hasonloan itt is kirajzolodik a teleptilés-lejtd és az iskolatipusok eltérd
teljesitménye. Hatasdban azonban az utobbi valtozo6 sokkal erdteljesebb.

Az adatok elemzése azt mutatja, hogy egyértelmii kapcsolat van a dia-
kok csaladi hattere és az egyes iskolatipusok kozott. Ilyen értelemben a 8
osztalyos gimnaziumok vannak az élen, majd a 6 osztalyosak®, ez utan a
gimnaziumok és a szakkozépiskolak kovetkeznek, végiil a szakiskoldk. A
teljesitmények ugyanezt a sorrendet mutatjak, vagyis a kiilonbozo telje-
sitményt produkald tanulok élesen elkiiloniilnek egymastol a kiilonb6zd
képzési formakban. Mas szavakkal: a kiilonb6z6 csaladi hatterti gyerekek
eltéré intézménytipusokban tanulnak, ahol a teljesitményiikben meglévo
kiilonbség meghokkentden stabil marad. A szakiskoldsok teljesitménye
elkeseritden alacsony: egy szordsnyival marad az orszagos atlag alatt;
még a hatodikosok atlageredményét (!) sem éri el. Ez a reménytelen hely-
zet a populacid 22%-at érinti.

Ugyanakkor fontos latnunk, hogy az egyéni fejlodési utakat — azaz a
teljesitmény fejlddésének, gyarapodasanak a mértekét — nem a csaladi
hattér determinalja. ,,...még az azonos csaladihattér-indexszel rendelkezd
tanulok kozott is nagyon eltérdek a varhatd pontszamok annak fiiggve-
nyében, hogy melyik képzési formaban tanulnak” (Baldzsi et al., 2014:
34). Meghokkenté modon a fejlddés litemét, mértékét nem befolyasolja az
iskolatipus sem: a fejlédést kirajzold vonalak majdnem péarhuzamosan
futnak, azaz példaul a tizedikben mért jelentds kiillonbségek egyszeriien a
kiindulaskor meglévo kiilonbségekbdl adédnak. Mas szavakkal ez azt je-
lenti, hogy oktatasunk nagyjabdl hasonld szinten teljesit a legkiilonfélébb
iskolédkban, hiszen ugyanolyan mértékii fejlodést képes elérni a kiilonb6zo
csaladi hatteri gyerekeknél, de egyaltalan nem képes mérsékelni a meg-
1évé kiilonbségeket. Kivételt képeznek azonban a szakiskolak: itt gya-
korlatilag nem torténik fejlédés; ebben az iskolatipusban ,,megall a tudo-
many”, az itt koncentralodo problémahalmazt a jelenlegi médon, az adott
feltételek mellett mar nem lehet kezelni. Egyre nyilvanvalobb, hogy ezek
az iskoldk jelentik az oktatasi rendszer kudarcainak gytijtOhelyét, ahol
OsszegezOdnek az addig felhalmozott hatranyok, ahol mar fejlédés nem
torténik. Innen nem vezet Ut a tanulas vildgaba, hiszen az ehhez sziikséges

zetésével lehetévé valt a teljesitmények egymashoz rendelése, azaz a fejlodési utak
felvazolasa.

* Jelenleg a 8 osztalyos gimnaziumokban a didkok 4%-a, a 6 osztalyosokban 6%-a ta-
nul.
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alapkészségek hidnyoznak. Nem meglepd az sem, hogy az innen kikertild
didkok — még ha sikeresen be is fejezik az iskolat — nagyon gyenge esé-
lyekkel, kevésbé versenyképes szakmaval, hianyos alapkészségekkel 1ép-
nek ki a munkaerdpiacra.

Fontos kérdés, hogy vajon mikor keletkeznek ezek a kiilonbségek a di-
akok teljesitményében. A TIMMS 2011 és PIRLS 2011-vizsgéalatok ada-
tai alapjan a tanulok teljesitményében mar negyedik osztalyban is hatal-
mas — nemzetkozi dsszehasonlitdsban is kiemelkedd — kiilonbségek van-
nak. Ez azt jelenti, hogy az iskolakezdésnél meglévd, a csaladi hattér kii-
1onbségeibdl adodo eltéréseket mar az alapfok sem képes csokkenteni.
.»..-a magyar kozoktatasban a legfontosabb alapkészségek tekintetében
mar az iskolai kezddszakaszban kialakult kiilonbségek gordiilnek tovabb
a kozépfok végéig.” (Fehér Konyv, 2013: 75.)

Bar a kompetenciamérés adatai szerint nincs kiilonbség a telepiilésti-
pusok kozott a fejlodés mértékét illetéen (Balazsi et al., 2014), ez nem azt
jelenti, hogy nincsenek foldrajzi értelemben vett kiillonbségek az iskolak
¢és a tanulok teljesitményében. E téma szempontjabol figyelemre méltdak
Garami Erika kutatdsai, aki a térségi és a csaladi hattér-hatasokat vizs-
galta a tanulok matematika teljesitményére. Eredményei szerint a mate-
matikabol mélyen az orszagos atlag alatt teljesitd kistérségek tarsadalmi-
gazdasagi szempontbdl is hatranyos helyzetiiek.

Erdekes eredmény, hogy a leggyengébben teljesitd térségekben a leg-
nagyobb a teljesitmények szorasa. Ez azt jelenti, hogy a hatranyos hely-
zetl kistérségekben is vannak — 4ltalaban a varoskézpontokban — jol telje-
sitd iskoldk, de a térségi atlagteljesitményt tekintve ezek teljesitménye
nem tudja ellenstlyozni a rossz szocialis hatteri tanuldéik nagyon gyenge
eredményeit. Ugyanakkor a magasabb atlagot produkal6 térségek szorasa
kisebb. Ez jobb teljesitményt — €s ugyanakkor térségi fejlodést is — jelent,
mig a polarizaltsag a gyenge eredményekkel van kapcsolatban. A szerzd
szoros Osszefliggeést talalt a kistérségek fejlettsége, a sziilok hattere €s az
iskolak Osszetétele kozott.

Témank szempontjabol érdekes az az eredménye, hogy hasonlé adott-
sagu térségekben a lakossag iskolazottsdganak szintje is befolyédsolta a
kompetenciamérés eredményeit. A leghatranyosabb térségek iskolaiban
azonban a kedvez6 sziiloi hattér sem képes ellensulyozni az iskola kedve-
zOtlen tarsadalmi Osszetételének hatasat.
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Szintén fontos eredmény, hogy minél rosszabbak egy térség gazdasagi-
tarsadalmi mutat6i, anndl nagyobb szerepet toltenek be a képzési szerke-
zetében a szakiskolak és szakmunkasképzok (Garami, 2013).

Osszefoglalva az eddigieket: a magyar oktatasi rendszert elképzelhet-
jik ugy, mint parhuzamosan, egymas folott futd ,.csévek” rendszerét.
Ezek egymast nem keresztezik, atjaras alig lehetséges kozottiik, feljebb
1épni legfeljebb a szomszédos palyara lehet. A gyerekekrdl gyakorlatilag
mar els6 osztalyos korukban elddl, hova, milyen szintii ,,csébe” kertil-
nek/kertilhetnek, és hany éves korukban, milyen piaci értekii végzettség-
gel ,,pottyannak ki’ a rendszerbdl. Legtovabb a legmagasabban futo ,,cs6”
vezet; ez a palya azonban a legtobb gyerek szamara elérhetetlen.

Fontos latnunk, hogy ennek a miikddésnek nincsenek nyertesei. Bar azt
gondolndnk, a szeparacio jobb teljesitményre sarkallja a jobbakat (hiszen
nem ,,huzzak vissza ket a gyengék), ez nem igy torténik. Meglepd, de a
PISA-vizsgélatokban a magyar legjobbak eredménye nagyobb mértékben
marad el az unio legjobbjaitol, mint az atlag vagy a leggyengébbek telje-
sitménye.

A szakiskolak szinte értékelhetetleniil alacsony teljesitménye kiilono-
sen jol demonstralja azt a szakemberek 4ltal régota hangoztatott allitast™”,
hogy az iskolak/a pedagdgusok a heterogén tanuldi 6sszetételre homogén
csoportok képzésével (tagozatok ¢€s képesség szerint elkiilonitett oszta-
lyok™', , nivocsoportok™) valaszolnak. A homogén osztalyok bizonyos ér-
telemben kényelmesebbek a pedagdgusok szamara, hiszen a differencial-
va dolgozni megterheldbb. Ez a kényelem azonban csak azoknak adatik
meg, akik a ,,csicson” dolgoznak. A szelektalt rendszer mélyebb bugyrai-
ban nagyon nehéz az ¢élet a pedagdgusok szamara, mert a didkokat semmi
nem 0sztonzi, elidegenedettségiik a rendszertdl hatalmas méreteket Olt.
Mindez szinte sziikségszeriien vezet a kovetelmények leszallitasdhoz, ami
végképp lehetetlenné teszi a kitdrést az elére megrajzolt palyarol. Onma-
gukhoz képest fejlddnek talan, de soha nem tudjak utolérni a szomszédos
palyan haladdkat.

Ezt a gondolatmenetet igazolja az is, hogy Nahalka Istvan szamitasai
szerint a hozzaadott érték magasabb a szocidlis szempontbdl heterogén
osztalyokban, mint a homogénekben, azaz ilyen Osszetétel mellett — ami

% Ld. pl. Radé Péter (2011): Roma gyerekek és az iskola. http://oktpolcafe.hu/roma-
gyerekek-es-az-iskola-1-a-kozoktatas-kudarcarol-472/
! Err8l meggy6z6 adatokat olvashatunk Martonfi Gyorgy elemzésében (Mértonfi, 2006)
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rékényszeriti a pedagogusokat a differencialasra, a médszertani innovaci-
ora — lehetséges meghaladni a szocialis hattér altal determindlt szintet.
(Nahalka, ¢.n.)

A szelektiv oktatasi rendszer (kontra)szelektalja a pedagdgusokat is, €s
sziikségszertien vezet az erbforrasok™ egyenlStlen eloszlasahoz. Ez kiils-
ndsen az altalanos iskoldk esetében jelent veszElyt, hiszen — mint ahogy
korabban lattuk — itt torténik meg a karrierutak végletes szétvalasa, itt
lenne sziikség a legnagyobb erdfeszitésekre, hogy ennek utjat alljuk.

A rendszer legnagyobb vesztesei a legelesettebbek, ¢és kiilonosen a ci-
gany gyerekek. Naluk 6sszeadodik a szocidlis, a foldrajzi €s az intézmé-
nyi hatrany. Esetiikben ugyanis nem csak szelekciorol, hanem sok esetben
szegregaciorol van szo. A szegregacid — amellett, hogy 0sszeegyeztethe-
tetlen a keresztény-humanista értékrenddel €s ellentétes az Unio €s a sajat
torvényeinkkel — tarsadalmi szempontbol rendkiviil artalmas. A kdlesonos
eloitéletek csokkenéséhez, egymas jobb megismeréséhez ¢€s a sikeres in-
tegracidbhoz minél tobb interakcid lenne sziikséges a kisebbségi és a tobb-
ségi csoportok kozott (Kertesi, Kézdi 2009). A szegregacid éppen ezt te-
szi lehetetlenné.

Tovabb neheziti a helyzetet, hogy a szegregacié mértéke erdsiti a csa-
ladi hattér hatasat, ami azt jelenti, hogy a szegregaltan oktatott didkok ko-
z0tt még nagyobb kiillonbségek keletkeznek, azaz a szegregéacio noveli a
hatranyos helyzetti gyerekek lemaradasat (Herczeg, 2014).

A szegregacionak tobb formdja van. A legnehezebben kezelhetd valto-
zat a térségi lakossagcesere kovetkeztében kialakuld helyzet, amikor a te-
lepiilés egyetlen iskolajadban mar ,,nincs hova” integralodni.

Olyan telepiiléseken, ahol tobb gyerek van, és még jelentds a tobbségi
gyerekek ardnya, vagy az iskolan beliil kiilonitik el a hatranyos helyzeti
¢s/vagy roma gyerekeket — erre lehetdségként régebben a kisegitd, késdbb
az un. felzarkoztatd osztalyok szolgéaltak —, vagy bizonyos iskoldk valnak
roma iskolakka.

A szegregacioval kapcsolatban nem csak a kdzvélemény elfogado; bi-
zonyos szakemberek is kidllnak mellette. Egyik {6 érviikrdl — ,,ne hlizzak
le a gyengék a jobbakat” — korabban mar volt sz6. A masik leggyakoribb
érv, hogy a ,,szeretetteljes elkiilonités™ lehetové teszi a ,,specidlis foglal-

32 A helyzetet némileg arnyaljak az unios forrasokbol felujitott, kibovitett iskolak. Mivel
azonban ezeket a forrasokat fenntartasra nem lehet forditani, a szép iskola talan noveli
a komfortérzetet, de a napi kiizdelmeket nem teszi sokkal konnyebbé.

57



BUDA MARIANN

kozast”, a ,,szakértelem” koncentralasat. Bar vannak remek példak a szeg-
regaltan miikodo iskolak kivald teljesitményére (a legismertebb talan a
Ghandi Gimnazium), ezek az iskoldk nem valamiféle specialis szakérte-
lemnek, hanem egyszeriien a j6 mindségli oktatasnak kdszonhetik a sike-
reiket. A hazai €és a nemzetkdzi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a hatra-
nyos helyzetli diakok szegregalasa nem koncentralja a szakértelmet, ha-
nem egyszeriien gyenge mindségli oktatashoz vezet.

Mit mutatnak a hazai elemzések? Babusik Ferenc kutatasabodl kidertil,
hogy a gettokban, telepeken €16 romak 40%-a nem fejezi be az 4ltalanos
iskolat (mig az asszimilalt kornyezetben élok korében ez az ardny 23%).
A szegregacio mértékének csokkenése pozitiv hatassal van a végzettek
aranyara minden iskolai fokozat esetén. A legmeglepdbb adat: azokbol az
iskolakbol, ahol nincs felzarkoztatd (értsd: elkiilonitd) oktatas, a cigany
fiatalok masfélszer nagyobb eséllyel jutnak be gimnaziumba, és az atlag-
nal nagyobb eséllyel érettségit ado szakkozépiskolaba (Babusik, 2000).

Ami a szakértelem és az eréforrasok koncentralasat illeti: Varga Julia
elemzéseibdl tudjuk, hogy mas orszagokban rendre cs6dot mondtak azok
a kezdeményezések, amelyek plusz juttatdsokkal probaltak tdmogatni,
jobb mindségli munkara birni a szegregalt iskolakat. (Varga, 2014)

Bar a kiilonféle civil szervezetek tobb pert is nyertek a szegregalt is-
koladk bezarasat kovetelve, a koznevelési torvény legijabb (2014) modo-
sitasa lehetOséget ad a miniszternek, hogy felmentést adjon a szegregdlo
oktatas tilalma alol. Ujra feler8sodik azoknak a hangja, akik gy vélik, az
elkiilonités szakmailag indokolhato, hiszen ,,ezeknek” a gyerekeknek
masféle oktatdsra van sziikségiik. Ez az allaspont sem szakmai, sem er-
kolesi, sem gazdasagi szempontbdl nem elfogadhato.

Létezik a szegregacionak egy sajatos, rejtett formaja is. Nahalka Istvan
és Zempléni Andrds mutatja be azt a latens diszkriminacionak nevezett
jelenséget, amely nem feltétleniil nyilvanul meg fizikai elkiilonitésben,
hiszen az osztalyteremben zajlik. A pedagdgusok, sziilok €s tobbségi dia-
kok egyfajta hallgatolagos egylittmiikodésében valosul meg a masfajta
kommunikacid, a leszallitott elvaras, a diszkriminativ banasmod, az ok-
tatas altal nyuajtott lehetdségekhez vald egyenlétlen hozzaférés; ezaltal
megy végbe a szocialis helyzet hatranydnak tanulasi hatrannya alakulasa.
Ezen a mechanizmuson nem segit a szegregacié megszintetése. A valodi
integracidhoz sziikség van a pedagogiai kultara atalakulésara is (Nahalka,
Zempléni, 2014).
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A fentebb leirt mechanizmusok kovetkeztében az iskolarendszerben a
hatranyos helyzetiiek, a romak olyan kényszerpalydkon mozognak, ame-
lyek csupan eladhatatlan, alacsony képzettséghez, gyenge alapkompeten-
cidkhoz vezetnek, ami Iényegében a szegénység, a munkanélkiiliség, a
hatranyos helyzet Ujratermelddését jelenti. Azok a kezdeményezések,
amelyek tamogatni igyekeznek ezeket a didkokat, nem bizonyultak elég
hatékonynak®® abban az értelemben, hogy nem vezetnek kitréshez ezek-
bol a kényszerpalyakbol.

A jelenlegi oktataspolitikai intézkedések hatdsait még korai lenne ele-
mezni. Az erés kdzpontositas lehetdséget ad az oktataspolitikdnak, hogy
szandékait hatékonyan megvalositsa. Fontos eleme lehet a mindségjavi-
tasnak a szakmai kontroll megjelenése. Ugyanakkor még nem latni ponto-
san, az ellendrzések soran mit tekintenek majd mindségi munkanak, €s
hordoz némi kockazatot, hogy nem tortént meg a pedagdgusok megnyeré-
se, attitidjeik gondozasa.

Abbol, hogy megtortént az iskolakdtelezettség 16 évre torténd vissza-
allitasa, és gyengiil a szakiskolak kozismereti képzése, arra lehet kovet-
keztetni, hogy a hatranyos helyzetli tanulok mindségi oktatashoz juttatasa
nem prioritds. Nem érzékelhetd az intézmények kozotti versenyt csok-
kentd szdndék sem, sot, eléggeé nyilt az egyhazi intézmények tamogatasa,
ami a szelekcid fennmaradasat prognosztizalja. A 6 €s 8 osztalyos gimna-
ziumokra, két tannyelvli iskoldkra nehezedd plusz elvarasok nagy valo-
szinliséggel nem ezek elhalasat, hanem elit jellegiik megerdsddését vonja
majd maga utan.

Az a tény, hogy mar az alsé tagozatban kialakulnak a didkok kozotti
hatalmas teljesitménykiilonbségek, az 6vodak jelentdségére hivja fel a fi-
gyelmet. Udvozlendd tehat a kotelezd dvodaba jaras. Ugyanakkor ha a
hatranyos helyzetii gyerekeket befogadd évodak nem lesznek alkalmasak
a gyerekek intenziv, személyre szabott fejlesztésére — elsdsorban az in-
tézményhiany™, a zsufoltsag és a szakemberhiany miatt —, akkor ezek az

> A nemzetkdzi hirnévre szert tett Tanoda-projekt valodi hatékonysagat a szakérték vi-
tatjak (Lannert, 2014), és aggodalmak kisérik a tervezett Hid-programok bevezetését
is.

> A kormany 5500 uj 6vodai féréhely létesitését tervezi, azonban a jelenleg 6vodai el-
latasban nem részesiilé gyermekek szama ennek a tobbszordse. A hatranyos helyzetii
térségekben tobb szaz olyan telepiilés van, ahol nincs 6voda. Az itteni gyerekek ovo-
daztatasa jelenleg megoldhatatlannak latszik.
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intézmények legfeljebb szocialis ellatast fognak nyujtani, de nem lesznek
képesek megfelelni a varakozasoknak.

Zaro gondolatok

Dolgozatunkban révid, ezért sziikségszeriien toredékes képet vazoltunk
fel a méltanyossag legfontosabb kérdéseirdl, aspektusairol a mai magyar
tarsadalomban. A problémak kezelésében és hossza tdvi megoldasaban
kiemelt szerepet tulajdonitunk az oktatasnak.

Ha visszatekintiink a rendszervaltas ota eltelt negyed szazadra, megal-
lapithatjuk, hogy az oktatas méltanyossaga szempontjabol nem sok ered-
meényt sikeriilt elérniink. A szakmai konszenzus hianya ill. a szakmai kér-
dések mélységes atpolitizalodasa hektikussd tette az oktatdspolitikat. A
méltanyossagot illetden jol 1athatd, hogy a maroknyi elkotelezett szakem-
bernek nem sikeriilt megnyernie sem a szakmat, sem a politikat, sem a
tarsadalmi kozvéleményt egy egységes, vilagos iranyvonal kialakitasara.
A méltanyossag iranyaba mutatd oktataspolitikai probalkozasok is erdtle-
nek voltak, kell6 tamogatottsadg és kifutdsi id6 hijan nem egyszer a visz-
szajukra fordultak. Mindennek kovetkeztében a helyzet 1ényegében min-
den indikéator mentén stagnal vagy romlik.

A problémak sulyosbodésa egyre tobb civilt és szakembert fog racb-
reszteni, hogy a méltanyossag az egész tarsadalom szamara kulcskérdés.
Reményeink szerint ez megteremti majd a lehetdséget a valodi szakmai €s
civil parbeszédre, amelyben 1étrejohet egy minimadlis tarsadalmi konszen-
zus, hogy elindulhassunk a valodi valtozasokhoz vezetd hosszu és farad-
sagos uton.
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3. FEJEZET

Eroszak az iskolaban
Az iskolai erdszak jelenségvilaganak feltarasa az
,Iskolai Eroszak Keérdoiv” segitségével

Figula Erika

A legkiilonb6zdbb forrasokbol szarmazd informacidk alapjan azzal
szembesliliink, hogy az ¢élet minden teriiletén, az agresszio, a terror, az
erOszak, a zaklatas, a gyllolkodés, az ellenségeskedés, a tarsadalmi devi-
ancia mindenféle formaban jelentds er6sodést mutat. A kiilonbozo torté-
nések altal eléhivott egyéni és kozdsségi reakcidk, a vélt vagy valodi fel-
ismerések, a ,,sérelmek”, a félelmek, a tragédidk szamos valtozata valik
kozismertté. Mindezek egyre mélyebben szovddnek bele a tarsadalom
¢letébe, és mind tobb orszagban jelentenek gondot, problémat. Napjaink-
ban szerte a vilagon a gyermekek, a fiatalok minden ok nélkiil vagy el6i-
télet miatt valnak sértetté, kirekesztetté, aldozatta. Tényekkel igazolhato,
hogy a gyermek- és fiatalkortak altal €s elleniik elkovetett blincselekmé-
nyek novekedése, az erdszak, a durvasag terjedése jelentdsen hozzajarul a
gyermekvilag helyzetének romlasahoz.

Napjainkban egyre tobb iskoldban megfigyelhetd erdszakos esemé-
nyeken elgondolkodva a pedagogusok foltehetik a kérdést, hogy milyen
tényezOk befolyasoljak ezt?

A jelenségrol egyre tobbet tudunk, de még nem eleget. Nemzetkozi
szinten torekvés tapasztalhatd a jelenség minél atfogobb feltardsara, a
hatasosszefliggések elemzésére, hazankban azonban mégis a kutatisara
kevés empirikus munka iranyult. Szamos orszaghoz viszonyitva hatra-
nyunk, adossagunk van ezen a téren.

A Nyiregyhazi Foiskola Alkalmazott Pedagogia és Pszichologia Inté-
zetében létrejott Erdszak Kutatocsoport ezért az iskolai erdszak, zaklatas
jelenségvilagat minél atfogdbb Osszefiiggésrendszerben kivanja vizsgalni.
A kutatocsoport megvizsgalta az iskolai erdszakban szerepet jatszo hat-
tértényezoket, a csaladi, szocializacids hatasokat, az iskolai erészakban
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résztvevok (tdmadok, aldozatok, szemlélok) személyiségvonasait, tempe-
ramentum ¢€s karakter tipusat, érzelmi €s akarati jellemzdit.

Jelen tanulmany célja a Nyiregyhazi Fdiskolan miikodé Erdszak Ku-
tatocsoport altal készitett ,Iskolai Erdszak Kérdéiv” segitségével elvég-
zett kutatasok tapasztalatainak bemutatasa, a gyakorlati ¢letben, pedago-
gial munkaban val6 alkalmazéasanak igazolasa.

Az iskolai erdszak az utobbi 30 évben all a nemzetkozi kutatasok ko-
zéppontjdban. A Skandinaviabol kiindul6 kutatasok méra a vilag tobb or-
szagaban (a legtobb eurdpai orszag, valamint az Egyesiilt Allamok, Ka-
nada, Ausztralia) is kovetOre talaltak (Smith, Madsen, Moody 1999).

Espelage és Swearer (2003) szerint a legnagyobb kihivast az iskolai
er6szak kutatdsdban az jelenti, hogy megegyezés sziilessen a bullying
(er6szakoskodas, zaklatas) altalanosan elfogadott definicidjara. Az iskolai
er6szak meghatarozasara ugyanis szamos definici6 létezik a szakiroda-
lomban:

1) Az egyén er6szak aldozata (being bullied), amikor ismétlddden €s

folyamatosan negativ cselekedeteknek van kitéve egy vagy tobb ta-
nuld részérdl (Olweus 1993).

2) A tanul6t erdszak éri (being bullied), vagy belekdtnek, amikor egy
masik tanuld durva és kellemetlen dolgokkal illeti. Erdszaknak
(bullying) tekinthetd, ha egy tanuld megiiti, belertig, megfenyegeti,
bezarja a terembe, tragar lizeneteket kiild egy masik szamara, vagy
soha tobbet nem besz¢l vele. A bullying kézponti eleme az erdvel
torténd szisztematikus visszaélés (Smith €s Sharp 1994).

3) A bullying régota fennallo fizikai vagy szellemi erdszak (violence),
melyet egy egyén vagy egy csoport kovet el egy olyan madsikkal
szemben, aki nem képes megvédeni onmagat a fenndlldo koriilmé-
nyek kozott (Roland 1989).

A zaklatas (bullying) hdrom dontd kritériumaban megegyezés van a
szerzOk kozott; ezek: az ismétlodés, az artalom (sérelem) €s az egyenlot-
len erdviszonyok (Révész 2007). A bullyingot tehat ismétlodd viselke-
désként hatarozza meg a szakirodalom (magaban foglalva az agresszidnak
mind a szébeli, mind a fizikai megnyilvanulasait), ami folyamatosan
megjelenik az egyenl6tlen er6folénnyel €s hatalommal jellemezhetd kap-
csolatokban. Ebben a helyzetben nehéz megvédenie magat a bantalmazott
egyénnek (Olweus 1994).
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A tertilet szakértd1 kozott altalanosan elfogadott Dodge (1991) agresz-
szi0-tipustana, mely tartalmazza a proaktiv és reaktiv agresszid kategori-
ait. A proaktiv vagy instrumentalis agresszid azt a viselkedést jelenti,
amely az aldozat fel¢ irdnyul, hogy megszerezze tdle a kivant eredményt
(tulajdon, hatalom vagy tarsas elony). Ezzel szemben, a reaktiv agresszio
olyan korabbi esemény miatt jon létre, amely az elkdvetdben haragot
vagy frusztraciot valtott ki. Emiatt az elkdvetd egy aldozatot keres, akin
levezetheti a fesziiltségét. Az erdszakos viselkedések nagy tobbsége
proaktiv agresszionak tekinthetd, mert a timado gyakran keresi a konnyen
provokalhat6 célpontot és ezt id6rdl — idOre Gijra megteszi.

Olweus (1993) megkiilonbozteti tovabba a direkt agressziot az indirekt
agressziotol, Crick (1995) pedig a nyilt agressziot a rejtett agressziotol. A
direkt (nyilt) agresszid — mely szemtdl szembeni Osszelitkdzést jelent —
magaban foglalja a fizikai harcot (4gy mint: taszigéalas, 10kddsés, rigas)
¢s a verbalis fenyegetd magatartast (1igy mint: ginyolodas, kotekedés).
Ellenben az indirekt (rejtett vagy kapcsolati) agresszié harmadik fél be-
vondsat jelenti, amely révén a szdbeli agresszid pletykdk, csufolodasok
terjesztésében nyilvanul meg. A kapcsolati agresszidé az aldozat meglévo
J6 emberi kapcsolatait tonkretenni szdndékozo6 agressziotipust jelenti. Més
megkozelitésben a kapcsolati agresszid soran a kapcsolatokat artd szan-
dekkal hasznaljak. Példaul egy kapcsolati agresszidval jellemezhetd fiatal
a tarsas tevékenységekbdl valo kirekesztéssel fenyegetheti meg a baratjat,
ha az nem ért egyet vele. A tanulok pletykakat terjeszthetnek a kozeli tar-
sukrol a megtorlas jeléiil, ha a célpont nem ért egyet a tobbséggel. Jelen-
leg az indirekt agressziot elsOsorban verbalis tipusnak tartjak, noha elo-
fordulhat, hogy egyes didkok barati kapcsolataikat fizikai er6szakkal vagy
azzal valo fenyegetéssel teszik tonkre (Crick €s Grotpeter 1996).

Berger (id. Révész 2007) a bullying tobb tipusat kiilonbozteti meg: (1)
fizikai erdszak (ités, rugas, verés); (2) verbalis erdszak (csufolas, kigu-
nyolas, lekicsinylés); (3) kapcsolati vagy mas néven szocialis erdszak,
mely rontja az elkdvetd €s az aldozat tarsas kapcsolatat (az osztalytars ig-
noralasa, kirekesztés a kozos jatékbol, kipletykalas stb.). A legfrissebb
kutatasok felfedezték a ,,cyberbullying” jelenségét, amely a telefonon ¢€s
interneten keresztiil torténd zaklatast jelenti (Smith, Mahdavi, Carvalho,
Fisher, Russel, Tippet 2008).

Osszefoglalva: a kiilonbozdségek ellenére a legtobb megkozelités tar-
talmazza azt az elképzelést, hogy az iskolai erdszak magaban foglalja

73



FIGULA ERIKA

mind a fizikai, mind a pszichés agressziot. Ez rendszeresen visszatéro,
folyamatos viselkedési sorozatnak tekinthetd, amit egy egyén vagy egyé-
nek csoportja szit, a hatalom, presztizs vagy kiilonb6z6 dolgok megszer-
zéséert (Espelage és Swearer 2003).

Az iskolai erdszak prevalenciaja

A bullying el6fordulasi gyakorisadgi aranya nagymértékii valtozatossa-
got mutat (Monks, Smith, Naylor, Barter, Ireland, Coyne 2009) annak
fliggvényében, hogy mit tartanak a kutatok befolydsold tényezdknek;
mely idOszakra vonatkozik a mérés (pl. mult hdnapban, az el6z6 félévben,
barmikor az iskolai években), mi az a gyakorisdg, amit az erdszakossag
esetében kritériumnak tartanak (pl. egyszer-kétszer az iddszakban, egy-
szer egy honapban, egyszer egy héten vagy gyakrabban), mely definiciot
hasznaljak (pl. indirekt vagy direkt tipusokat).

A kutatasi eredmények azt mutatjadk (Smith, Madsen, Moody 1999),
hogy a bullying aldozatai kisebbségben vannak (koriilbeliil a gyerekek 5—
20%-a), és a zaklatok (akik bantalmazzdk a tobbieket) altalaban még ke-
vesebben vannak (2-20% koriil). Némely tanuld zaklaté és aldozat is
egyben (tdmado/aldozat), az 6 megjelenési gyakorisdguk még az iskolai
erOszakkal kapcsolatos, fent emlitett altalanos bizonytalansagon tul is
nagymértékben valtozik az alkalmazott mddszertan és a kritériumok sze-
rint (Wolke, Woods, Bloomfield, Karstadt, 2000). Figula (2004) hazai
vizsgalata szerint iskolai szituacidban az dldozatok aranya 26,1%, a tama-
doké 12,9%, az agressziv/aldozatoké 26,5%.

Az agressziot gyakran a gyermekkor és a serdiildkor stabil vonasaként
irjak le. Mas kutatasok azt mutatjak, hogy a bullyingnak eltéré a folya-
mata (Farrington 1991, Goldstein 1994, Loeber és Stouthamer-Loeber
1998). Valojaban a bullying novekedése €s a csucsa a korai serdiildkorra
tehetd, a kozépiskolai évek folyaman pedig csokkend tendenciat mutat
(Nansel, Overpeck, Pilla, Ruan, Simons-Morton, Scheidt, 2001, Pellegrini
¢és Bartini 2001). Az ¢letkorral a fizikai agressziordl az indirekt és burkolt
agresszio felé mozdul el a bullying el6fordulasi tendencidja. A fiik na-
tok kozott a nemek egyensulya figyelhetd meg. A fitikra a fizikai bantal-
mazas, a lanyokra a burkolt és indirekt zaklatds a jellemzébb (Olweus
1993, Smith és mtsai 1999).
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A bullying kutatok szerint kapcsolat van a csalddi kdrnyezet és az erd-
szakos viselkedés kozott. Valoszinli, hogy azokra a gyerekekre, akik
hasznosnak talaljak az erdszakos viselkedést, jellemzd, hogy a csaladjuk-
ban gyakran van jelen konfliktus, részt vesznek az otthoni erdszakban és
agressziv viselkedésben, €s gy érzik, az agresszidnak funkcionalis értéke
van a célok elérésében. Bizonyara ezeket a viselkedéseket otthon tanuljak
¢s valoszinili, hogy az otthon tanultakat gyakoroljak az iskolai korilmé-
nyek kozott is (Espelage és Swearer 2003).

A csaladnak a bullying kialakuldsaban betoltott szerepét tobb kutatas is
vizsgalta. A kutatdsok szoros kapcsolatokat talaltak a fiatalok altalanos
agressziv viselkedése és a csaladi Osszetartds hianya (Gorman-Smith,
Tolan, Zelli, Huessmann 1996), az elégtelen sziildi feliigyelet (Farrington
1991), a csaladi erészak (Thornberry 1994), az ellenséges, blinteté maga-
tartas (Loeber €és Dishion 1983) és a szegényes problémamegold6 képes-
ségek (Tolan, Cromwell, Braswell 1986) kozott. Tovabba a csaladi konf-
liktusok ¢€s a sziildi problémak jelenléte szintén szoros kapcsolatot mutat a
gyermekek fiatalkori agressziojaval (Henggeler, Schoenwald, Bourdin,
Rowland, Cunningham 1998).

Tobb kutatas Osszefliggést tart fel a sziildi nevelési stilus, a csaladi
kornyezet €s az iskolai erdszak kozott. Példaul Olweus (1980, 1993)
skandindv fiatalokkal végzett kutatasa alapjan azt a kdvetkeztetést vonta
le, hogy az erdszakos fiuk csaladjait gyakran jellemzi a melegség hianya,
a fizikai bantalmazés alkalmazasa a csalddban ¢€s az iskolan kiviili teve-
kenység ellendrzésének a képtelensége. Bowers, Smith, Binney (1994)
kutatasaban a fenti eredmények kiegésziiltek azzal, hogy a zaklatok csa-
ladtagjainak magas az igényiik a hatalomra. Az aldozatok csaladjairol pe-
dig az deriilt ki, hogy nagyon Osszetartd, st 6sszetapado, és valdsziniileg
az anya tilovo (Berdondini €s Smith 1996). A provokativ aldozatok csa-
ladi hatterét vizsgalod kutatdsok feltartak, hogy a durva, elutasitd sziildi
magatartds igen gyakori a provokativ aldozatok csaladjaban, a sziilok
gyakran képtelenek indulataik korlatozasara. A provokativ aldozatta valo
finknak az anyjukkal valé kapcsolata gyakran szoros, az apjukkal viszont
tavolsagtartd. A provokativ dldozattd valo lanyok anyja inkabb ellensé-
ges, mint talvédo (Révész 2007).
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Az ,, Iskolai erészak kérdoiv”’ bemutatasa

Az iskolai gyakorlatban elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok fel tud-
jék mérni a tanuloikat abbol a szempontb6l, hogy mennyire jellemzd ra-
juk az erdszakos magatartas ill. hogy mennyire van esélyiik arra, hogy al-
dozattd valjanak.Kutatocsoportunk az iskolai er8szak, zaklatas jelenség-
vilagat vizsgalja. Iskolai erdszakon olyan viselkedést értiink, ahol az ag-
ressziv aktusnak nincs nyilvanvald kivaltd oka (nem reaktiv agresszio).
Célunk egy olyan mérdeszkoz kidolgozasa volt, amely segitséget nyujthat
a szakembereknek az iskolai gyakorlatban eléforduld erészakos magatar-
tas tipusainak (tamado, aldozat, agressziv aldozat, szemléld) azonositasa-
ban, valamint ezen tipusokon beliili differencialasban.

Osszeallitottunk egy iskolai erészakra vonatkozé kérddivet (90 item),
melyet Nyiregyhaza és Budapest altalanos és kozépiskoldiban 1361 ta-
nuloval (732 lany, 629 fi0) fel is vettiink. Az iskolai er6szakra vonatkozo
kérddiv adatainak statisztikai elemzésekor elsd izben kérdéscsoportonként
a f6 komponens elemzést végeztiik el. Ennek célja az volt, hogy megalla-
pitsuk, melyek azok a {6, illetve al-dimenziok, amelyekkel a kérdésekre
adott valaszok strukturija a lehetd legkevesebb informacio veszteséggel,
valamint a tényleges tartalmi szerkezetnek leginkabb megfeleldé modon
jellemezhetd, tovabba melyek azok a kérdések, amelyek az egyes dimen-
ziok jellemzésében leginkabb szerepet jatszanak. Ennek soran arra tore-
kedtlink, hogy az Ossz-variancia minél nagyobb, de legalabb 40 %-at
fedje le a kapott modell, tovabba melldzziik azokat a kérdéseket, amelyek
(Jelentdsen) rontjak azon alskalak Cronbach-alfajat, amelyben szerepel-
nek, azokat, amelyek kevéssé vesznek részt a modellben (communality <
0,25), és azokat, amelyek nem segitik el kelloképp az alskalak megkii-
1onboztetését. (Azokat igyekeztiink meghagyni, amelyek egyik alskalaban
legalabb kétszer akkora stllyal vettek rész, mint barmely masikban.) Csak
azokat az alskalakat tartottuk tovabbi vizsgalatra alkalmasnak, amelyek
Cronbach-alfaja elérte a 0,7-es értéket.

Az egyes fOcsoportok tartalmilag is k6zos jelentéssel bird alcsoportjai
(kérdoiv alskalai, melyek tagjai tobbfele megengedett faktorszam mellett
is szilard egyiittmozgast mutatnak) a kovetkezok.

Aldozat Skéla: Affektiv Alskala (a bantas érzelmi hatisa), Kognitiv
Alskala (a bantas tudatos észlelése, feldolgozasa), Tarsas Tamasz Alskéla
(elfogadottsag a kozosségben), Testi Reakcid Alskala (a bantasra adott
testi reakcio).
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Tamado Skala: Fizikai Agresszio Alskéla (fizikai tamadas), Verbalis
Agresszio Alskala (szobeli tdmadas), Kirekesztés Alskala (kirekesztés,
kik6zosités), Buntudat Alskala (blintudat, a timadas negativ kovetkezme-
nyeinek szambavétele), Pozitiv Erzelmek Alskala (pozitiv érzések a ta-
madas soran).

Szemlélo Skala: Tavolsagtartas Alskala (k6zombosség, tavolsagtartas
az erdszaktol), Beavatkozas 1. Alskala (csatlakozas az erdszakhoz), Be-
avatkozas II. Alskala (a verekeddk békitése), Beavatkozas III. Alskala
(kiilso segitség kérése felndttektdl), Affektiv 1. alskala (belsd fesziiltség a
latott er6szak hatasara), Affektiv II. Alskala (félelem a ,,bantasto]” a latott
erdszak hatésara).

A végleges valtozat megbizhatosagi mutatdit (skala homogenitas) egy
1365 f6s (731 lany, 634 fi1) mintan teszteltiik.

A végleges valtozatban (Isd. 1sz. melléklet) az Iskolai Erészak Kérdoiv
70 ,,Szinte soha, Né¢ha, Gyakran, Majdnem mindig” valaszlehetdséggel az
iskola mindennapi életében el6forduld, a tanulok egymas kozotti erdszak,
zaklatas jelenségvilagat 6t dimenzio mentén tarja fel. Ezek a dimenziok a
kovetkezdk:

Aldozat

Csatlakoz6 beavatkozas
Segitd beavatkozas
Szemlélo

Tamado

YVVVVYY

A csatlakozo beavatkozas skéla kivételével valamennyi dimenzidt to-
vabbi alskalak alkotjak.

Az Iskolai Erdészak Kérdoiv skalai Tételek
szama
Aldozat 33
Kognitiv (a bantés tudatos észlelése, feldolgozasa) 15
Affektiv (a bantds érzelmi hatésa) 12
Testi reakcio (a bantdsra adott testi reakcid) 3
Térsas tdmasz (el nem fogadottsadg az osztalykdzosségben) 3
Csatlakozo beavatkozas 3
Segité beavatkozas 8
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Bekitd beavatkozés

Segitségkérd beavatkozas

Affektiv (belsO fesziiltség a latott er6szak hatdsara)
Szemlélo

Tévolsagtartas

Félelem

Tamado

Fizikai agresszio

Verbalis agresszio

Kirekesztés

Pozitiv el6ny (a tdmadasbol szarmazo elony)
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1. tablazat
Az Iskolai Evoszak Keérdoiv dimenzioi és a dimenziokat alkoto alskalak

A kérddiv pszichometriai jellemzdit, a standardizalas és a nemi kii-
lonbségek vizsgalata sordn nyert adatokat az ,Iskolai Erdszak Kérdoéiv
felhasznaloi kézikonyvében” mutatjuk be (Vassné Figula és munkatarsai
2008).

Az iskolai erészakkal kapcsolatban eléfordulé magatartasmintak

A vizsgalatban 1365 16 (731 lany, 634 fia) altalanos és kozépiskolai
tanuld vett részt. A vizsgalat célja az volt, hogy feltarja az iskolai gya-
korlatban eléforduld erdszakos magatartas- €s viselkedésmintak szerke-
zetét, a tamado, az aldozat, a csatlakozd beavatkozo, a segitd beavatkozd
¢s szemléld magatartdsminta eldfordulasi aranyat az altalanos és kozépis-
kolas tanulok kozott, kiilonos tekintettel a nemi és életkori eltérésekre. Az
iskolai erdszakkal kapcsolatos magatartas €s viselkedésmintak vizsgalata-
ra az Iskolai Erdszak Kérddivet hasznaltuk (Vassné Figula és mtsai 2008).

Az altalanos iskolai korosztalyban (11-14 év) az iskolai erdszakra
adott reakcidok kozil a leggyakrabban el6forduld magatartasminta — ne-
mektdl fliggetleniil a segitd beavatkozas volt. A segitd beavatkozas elso-
sorban bekitd beavatkozast jelentett, melyet a 11-12 éves korosztalyban a
segitségkérd beavatkozas kovetett, mely a 13—14 éves korosztalyban mar
a legkevésbé preferdlt magatartasmintava valt. Mig a latott er6szak hata-
sara keletkezd belsd fesziiltség (affektiv reakcio) a 11-12 éves korosz-
talyban a segitd beavatkozas leggyengébb Osszetevdje volt, addig a 13—-14
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éves korosztalyban mar erdsebb tendenciaként jelentkezett, mint a fel-
nottektdl torténd segitségkérd beavatkozas.

A kozépiskolai korosztalyban az iskolai erdszakra adott legerdsebb re-
akciok tekintetében eltérést talaltunk a fitk és lanyok kozott. A lanyoknal
— az altalanos iskolai korosztalyhoz hasonléan - a segitd beavatkozas ma-
radt a legerdsebb magatartdsminta, melyen beliil a békitd beavatkozas, af-
fektiv reakcio és segitségkérd beavatkozas volt a sorrend. A segitd be-
avatkozas magatartasmintat vizsgalva azt talaltuk, hogy a lanyokra min-
den korosztaly esetében szignifikans mértékben jellemzObb volt a segitd
beavatkozasra valo torekvés, mint a fidkra. A segité beavatkozas maga-
tartdson beliil a ldnyokra minden korosztaly esetében szignifikdns mér-
tékben jellemezdbb volt az affektiv reagalas mod, mint a fidkra. Beékitd és
segitségkérd beavatkozasra is szignifikdns mértékben hajlanddébbak vol-
tak az altalanos iskolas €s 15-16 éves lanyok, mint az ilyen kora fiuk. A
fiak esetében kozépiskolai korosztalytol a tamadohoz vald csatlakozo be-
avatkozds magatartdsmintaja valt a legjelentdsebbé az iskolai erdszakra
adott reakciok koziil. A csatlakoz6 beavatkozas magatartasmintat vizsgal-
va azt talaltuk, hogy a fitkra minden korosztily esetében szignifikéns
meértékben jellemezObb volt a tamadohoz valo csatlakozas, mint a lanyok-
ra. A lanyokndl ez a magatartdsminta minden korosztaly esetében a leg-
kevésbé hasznalt reakcidomod volt.

Az iskolai erdszakra adott masodik legerdsebb magatartasminta tekin-
tetében szintén jelentds eltérések mutatkoztak a fitk és lanyok kozott. Ez
a lanyoknal minden korosztaly esetében a szeml¢lé magatartasminta volt,
melynek Osszetevoi koziil a tdvolsagtartds meghatarozobb volt, mint a
félelem (a félelem azonban minden korosztaly esetében jellemzdébb volt a
lanyokra, mint a fidkra). A szemléld magatartdsmintat a fitkra kevésbé
talaltuk jellemzOnek, altalanos iskolai korosztalyban a harmadik, kdzépis-
kolai korosztalyban csak a negyedik legerdsebb magatartdsminta volt,
melynek OsszetevOi koziil a fiaknal is a tdvolsagtartas volt a meghatarozo.
Az altalanos iskolai fiik esetében a masodik legerdsebb magatartasminta
a tamadohoz vald csatlakozo beavatkozas volt, a kozépiskolai fiaknal pe-
dig a segitd beavatkozas, melynek Osszetevoi koziil a békitd beavatkozas
volt a legjelentdsebb, melyet az affektiv reakcio kovetett. A segité be-
avatkozéas OsszetevOi koziil legkevésbé a felndttdl valo segitség kérése
volt jellemzd a fidkra (ez a tendencia 13 éves kortdl nemektdl fliggetlentil
a segitd magatartasminta legkevésbé preferalt 6sszetevodje volt).
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Az iskolai erészakra adott tdmadd magatartasmodot nem talaltuk jel-
lemzoének egyik korosztaly esetében sem. Kimutattuk azt, hogy a tdmado
magatartdsminta minden korosztaly esetében jelentds, szignifikins mér-
tekben volt jellemzobb a fidkra, mint a lanyokra. A fidkra minden kor-
osztaly esetében szignifikdns mértékben jellemzoébb volt a fizikai és ver-
balis er6szak alkalmazasa és a tdmadasbol szdrmazo elony preferalasa.
Kirekesztés teriiletén nem talaltunk jelentdsebb kiilonbséget a nemek ko-
zOott.

Az iskolai erdszakra adott reakciok koziil az 4ldozat magatartasmintat
talaltuk a legkevésbé jellemzOnek a vizsgalati mintara. 11-12 éves korban
még kb. azonos szinten valtak 4dldozatava az iskolai er6szaknak a lanyok
¢s fiuk. 13—14 éves kortol kezdve viszont ezt a magatartasmintat elsdsor-
ban a lanyokra talaltuk jellemzébbnek, ami azonban a szignifikans mérté-
ket egyik korosztily esetében sem érte el. Az aldozat magatartasminta
egyes Osszetevoit vizsgalva azonban mas volt a helyzet. Minden korosz-
talyban jelentds mértékli eltérést taldltunk az affektiv reakcid terén,
amelyre a lanyok sokkal hajlamosabbnak mutatkoztak, mint a fitk. Az
altalanos iskolas fitk aldozati szerepkorben szignifikdns mértékben mu-
tatkoztak hajlamosabbnak a testi reakciora (acting-out), mint a lanyok. Ez
a jellegl hajlandosag jobban jellemezte a kdzépiskolas fiakat is, de ebben
az €letkorban ez a kiilonbség mar nem volt szignifikans mértékii. A tarsas
tamasz iranti igényt is a fitkra taldltuk jellemzdbbnek, azonban ez a kii-
1onbség a szignifikdns mértéket csak a 15-16 éves korosztalynal érte el.
Nem tudtunk jelentds mértékii eltérést kimutatni a bantas kognitiv feldol-
gozasa tertiiletén.

Az iskolai erészakban résztvevok csaladszocializacios hattértényezoi

A vizsgélatban 647 6 (301 lany, 346 fin) altalanos és kozépiskolai ta-
nuld vett részt.

Eloszor az Iskolai Erdszak kérdodivvel diagnosztizaltuk a tanulokat,
hogy az erdszakkal kapcsolatos magatartdsmintak tekintetében melyik
csoportba tartoznak, majd az alabbi kérddivekkel végeztiik el a csaladi
szocializacios hatasok vizsgalatat:Goch-féle Csaladi Szocializacios Keér-
doiv (Sallay és Dabert 2002, Sallay és Krotos 2004 )
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A kérddiv a csaladi szocializacio kovetkezd dimenzidit irja le:

— A csaladi légkor tipusa (szabalyorientalt csaladi légkor, konfliktus-
orientalt csaladi légkor)

— A nevelési attitlidoket (kdvetkezetes nevelési attitiid, manipulativ ne-
velési attitlid, inkonzisztens nevelési attitiid)

— A nevelési stilust (tAmogato nevelési stilus, biintetd nevelési stilus)

— A nevelési célokat (6nallosagra nevelés — autondmia mint nevelési
cél, konformitasra nevelés — konformitas mint nevelési cél)

A Sziiloi Banasmod Kérdoiv magyar valtozata (Toth és Gervai 1999)

A kérddivnek klasszikusan két skalaja (gondoskodés és korlatozas)
van, azonban a magyar valtozatban Toth és Gervai (1999) harom {6 skalat
kiilonitett el, amelyek mind az anyéara, mind az apara vonatkoznak:

— Gondoskodas (szeretet €s torddés)

— Tulvédés

— Korlatozas

A Sziild1 Bandsmod Keérddivvel kapcsolatos tanulmanyok szignifikans
Osszefliggést mutattak ki a vizsgalati személyek beszamoldi és a sziildi
banasmdddal kapcsolatos fliggetlen beszdmolok kozott (Parker 1981).

Vizsgalatunkban az iskolai erdszakkal kapcsolatban eldforduld egyes
magatartdsmintdk koziil a csatlakozd beavatkozas, a segitd beavatkozas és
a szemléld magatartdsmintdknak az egyes csalddi szocializacios ténye-
zOkkel val6d kapcsolatat vizsgaltuk. Kutatasunk eredményei azt mutatjak,
hogy a csaladi szocializacios tényezOk leginkdbb a segitd beavatkozas
magatartdsmintaval voltak kapcsolatban, de a csatlakoz6 beavatkozas €s a
szemléld magatartdsmintdk €s egyes csaladi szocializacios tényezdk ko-
zOtt 1s igen szoros kapcsolatot tudtunk kimutatni.

A segitd beavatkozis magatartdsminta csaladi szocializacios hattérté-
nyezOi eltérést mutattak a lanyok ¢€s fiuk esetében. A lanyok akkor készek
segitden beavatkozni iskolai erdszak esetén, ha erdsen szabdlyorientalt
csaladi légkorben néttek fel, valamint az anyjuk nevelési stilusa tilzottan
szigoru, biintetd volt. A fiaknal a segitd beavatkozasra vald készség egy-
értelmiien az apai neveléssel volt 6sszefliggésben. Kutatési eredményeink
szerint iskolai erdszak soran azok a fiak készek segitden beavatkozni,
akiktdl az apjuk tulzott konformitast vart el, ezért er6sen manipulalta 6ket
ennek érdekében, mikdzben a hattérben érezték az apa elfogadd szerete-
tét.
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Figula Erika, Margitics Ferenc és Pauwlik Zsuzsa (2010) kutatéasai so-
ran vizsgaltak azt is, hogy az egyes csaladi szocializacids hatdsok milyen
kapcsolatban vannak az iskolai erdszak sordn eldforduld egyes magatar-
tasmintakkal. A segitd beavatkozds magatartdsforma O0sszetevoit vizsgal-
va azt talaltdk, hogy mig a szabalyorientalt csaladi légkoér és a
manipulativ sziildi neveldi attitlid inkabb békitd beavatkozasra, addig a
biintetd sziildi neveldi attitlid inkabb a felndttektdl vald segitségkérésre
hat 6sztonzéen. A talzott konformitisra nevelés pedig egyarant késztet
segitségkérd €s békitd beavatkozasra. Margitics és munkatarsai pedig azt
mutattdk ki, hogy az apai gondoskodas elsdsorban a felndttektdl valo se-
gitségkérésre 6sztondz.

A tamadohoz vald csatlakozd beavatkozas magatartasformara — nemi
hovatartozastdl fliggetleniil — els6sorban azok a tanulok készek, akiknek
az anyja talvédo volt. A lanyoknal megerdsiti ezt a magatartasformat, ha
az anyai talvédés erds apai manipulativ torekvésekkel tarsul. A fiukat vi-
szont az anyai tulvédésen tul az készteti a tamadohoz valo csatlakozasra,
ha a sziilei koziil az egyik (mindegy, hogy az apa vagy az anya) erdsen
manipulativ neveldi attitliddel rendelkezik.

Legkevésbé a szemléld magatartasforma volt kapcsolatban a csaladi
szocializacios hatasokkal. Ezek a csaladi szocializacios tényezOk ebben az
esetben is eltérést mutattak a lanyok és fiuk esetében. Iskolai erdszak so-
ran a lanyok akkor maradnak szemlélok, ha a sziilei koziil az egyik (min-
degy, hogy az apa vagy az anya) erdésen manipulativ neveldi attittiddel
rendelkezik. A fitkat pedig a tulzottan szigoru, biinteté anyai nevelési
stilussal parosuld erds apai manipulativ nevel6i attitlid tartja meg a
szemléld pozicioban.

Figula Erika, Margitics Ferenc ¢s Pauwlik Zsuzsa (2010) a szemléld
magatartasforma egyes 0sszetevoit vizsgalva ugy talaltak, hogy mig a tul-
zottan biinteto sziilé1 nevelési stilus mindkét nemnél szoros kapcsolatban
all a félelem nélkiili tdvolsagtartassal, addig a manipulativ sziiléi attitiid
csak a fiaknal mutatott ilyen 6sszefliggést.

Mivel a csaladi szocializdcios hatasok mindegyik vizsgalt magatartas-
forma esetében az adott magatartasforma variancidjanak csak aranylag kis
szazalékat magyaraztak, ezért a kutatasunk soran feltart osszefliggések
csak hajlamositd tényezoként értelmezhetdek, amelyek szamos mas, jelen
kutatas sordn altalunk nem vizsgalt tényezdvel hozhatok Gsszefliggésbe.
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A karakter hatasa az iskolai erészak soran megjelené egyes maga-

tartasmintakra

A vizsgalatban 341 6 (195 lany, 146 fit) kozépiskolai tanuld vett
részt. Vizsgalatunk soran arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy az is-
kolai erészak soran eléforduld egyes magatartasmintdk (aldozat, tamado,
szemléld, csatlakozo beavatkozas és segitd beavatkozas) milyen kapcso-
latban vannak a személyiség egyes karakterjellemzdivel és az egyes ka-
raktertipusokkal.

Eldszor az Iskolai Erdszak kérdoivvel diagnosztizaltuk a tanulokat, an-
nak megallapitdsa céljabol, hogy az erdszakkal kapcsolatos magatartas-
mintak tekintetében melyik csoportba tartoznak, majd a Cloninger-féle
Temperamentum és Karakter Kérdoitv Rozsa és munkatdrsai dltal
adaptalt magyar valtozata (Rozsa és munkatarsai 2004, Rézsa és mun-
katarsai 2005)-féle kérddivvel végeztiik el a temperamentum ¢és a karakter
vizsgalatot.

A kérdo6iv 4 temperamentum €s 3 karakter dimenziot mérd skalat alkot.
Ezek a kovetkezok:

Temperamentum skalak: ijdonsagkeresés, artalomkeriilés, jutalomfiig-
g0ség, kitartas.

Karakter skalak: oniranyitottsag, egyiittmiikddés, transzcendencia.

Kutatasunk eredményei azt bizonyitjak, hogy az egyes karakterjelle-
mezok koziil az iskolai erdszak soran eléforduldé magatartdsmintak leg-
szorosabb kapcsolatot az éniranyitottsaggal €s az egyiittmiikédéssel mu-
tatnak.

A magas Oniranyitottsdggal jellemezhetd lanyok iskolai erdszak soran
nem hajlamosak aldozatta valni, nem jellemz6 rajuk az acting-out és a
verbalis agresszid, a magas Oniranyitottsaggal jellemezhetd fitk pedig
nem ¢lik 4t a tamadasbol szarmazd elény érzését.

Az Oniranyitottsag egyes 0sszetevd koziil — nemi hovatartozastol flig-
getleniil — elsésorban a fokozott felelosségérzet, a céltudatossag és az
eredményesség (valamint lanyokndl a személyes tulajdonsagok belatasa
1s) segiti eld azt, hogy az ezekkel a jellemzOkkel rendelkezd tanulok is-
kolai erdszak sordn nem szoktak aldozatokka valni. Az onelfogadas ma-
gas szintje pedig — nemi hovatartozastol fliggetleniil — a tamadova valas
esélyét is csokkenti.
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A magas egyiittmiikodési készséggel rendelkezd tanulok — nemi hova-
tartozastol fliggetleniil — iskolai er6szak sordn nem hajlamosak tdmadova
valni. Ezen til a magas egyiittmiikodési készséggel rendelkezd lanyok
nem lesznek szemlélok. A magas egyiittmiikodési készséggel rendelkezd
fiak pedig nem valnak csatlakoz6 beavatkozokkd, hanem inkabb békitéen
avatkoznak be a konfliktusba.

Az egyiittmlikodés egyes Osszetevd koziil iskolai erdszak esetében a
lanyoknal a fokozott empatia, az egylittérzes ¢€s a lelkiismeretesség altala-
ban véve csokkenti a tdAmadova valas esélyét, a segitOkészség és a szocia-
lis elfogadas pedig a kirekesztésre valo hajlamot, valamint a szocidlis el-
fogadas csokkenti a tamadasbol szarmazo eldny atélését is.

A fitk esetében a segitokészség csokkenti altalaban véve a tamadova
valas, az egyiittérzés és a lelkiismeretesség, a verbalis agresszio, az em-
patia pedig a kirekesztés esélyét. A szocialis elfogadas fiiknal csokkenti a
csatalakozo6 beavatkozas, egyuttal noveli a békitd beavatkozas esélyét.

Az egyes karakterjellemezok koziil az iskolai erdszak sordn eléfordulo
magatartasmintakkal legkevésbé szoros kapcsolatot a transzcendencia-
¢lmény mutatta.

A magas transzcendencia-élménnyel jellemezhetd lanyok iskolai erd-
szak soran aldozatként hajlamosak az acting-out reakciora, és ugy érzik,
hogy nem fogadja be Oket az osztalyk6zosség. A magas transzcendencia-
¢lménnyel jellemezhetd fitk pedig hajlamosak a felnbttek segitségét kérni
a konfliktus megoldésahoz.

Kutatasi eredményeink azt mutatjak, hogy a karakter érettsége is be-
folyasolja azt, hogy a tanuld hogyan viselkedik iskolai er6szak esetén.

Iskolai erdszak esetén az érett karakter inkdbb szemléld marad, vagy
segitden avatkozik be. Az éretlen karakter viszont tdmadova vagy aldo-
zatta valik, valamint hajlamos a csatlakozd beavatkozésra is. Ezek a kii-
16nbségek azonban csak egy teriileten érték el a szignifikdns mértékii kii-
16nbséget, mely szerint az éretlen karakter iskolai er6szak esetén sokkal
hajlamosabb tdmadova valni, mint az érett karakter.

Az egyes karaktertipusok és az iskolai er6szak soran eldforduld maga-
tartasmintdk kapcsolatat vizsgalva azt talaltuk, hogy leginkabb az ala-
csony Oniranyitottsaggal, egylittmiikodéssel €s transzcendencia-élménnyel
jellemezhetd melankolikus karakter volt kapcsolatban ezekkel a magatar-
tasmintédkkal. Ez a karakter kevés pozitiv érzelmet €l at, érzéseit tobbnyire
a szenvedés, a szégyen ¢€s gytldlet jellemzi. Iskolai erdszak soran hajla-
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mos tdmadova, vagy aldozatta valni, vagy csatlakozdan beavatkozni, vi-
szont nem jellemzd ra a segitd beavatkozas.

Aldozatta valhatnak még az alacsony Oniranyitottsaggal és transzcen-
dencia-¢lménnyel és magas egyiittmiikddéssel jellemezhetd ingeriékeny
(dependens) karakterii tanulok is. Ez a karakter szubmissziv, bizakodo,
masokkal tiszteletteljes, viszont sértésre ¢és kritikara érzékeny, ingerlé-
keny.

Iskolai erdszak soran szintén dldozatta valhatnak még — érdekes modon
— a magas Oniranyitottsaggal, de alacsony egyiittmiikdéssel és transzcen-
dencia-élménnyel jellemezhetd autorier karakterii tanulok. Ez a karakter
¢sszerli, 6nzd, erdszakos, célorientalt, versengd, ellenséges, valamint a
keménykezii iranyitas jellemzi. Az ilyen karakterli tanulok elsdsorban
szemlélok maradnak a konfliktusok soran, nem csatlakoznak a tamadohoz
¢s nem avatkoznak be segitden.

Iskolai erdszak esetén a melankolikus karakter mellett tamadova val-
hatnak még a magas Oniranyitottsdggal és transzcendencia-élménnyel ¢€s
alacsony egylittmiikodéssel jellemezhetd paranoid karakterii tanulok. Ezt
a karaktert alacsony egylittmiikodési készség jellemzi, gyanakvo, kitarto,
célorientalt. Ha nem 6 1ép fel tamadoként, akkor nem marad szemléld,
hanem hajlamos csatlakozni a tdimadohoz az ezzel a karakterrel jellemez-
hetd tanulo.

Az alacsony Onirdnyitottsaggal és magas egyiittmiikodéssel és transz-
cendencia-¢lménnyel jellemezhetd ciklotimias (szeszélyes) karakterii ta-
nulok (szuggesztibilisek, elutasitasra érzékenyek, bizonytalanok, gyakori
hangulati ingadozés ¢és a mulékony 6romok elonyben részesitése jellemzd
rajuk) iskolai erdszak soran elsdsorban segitOként avatkoznak be, és nem
jellemz6 rajuk, hogy aldozatta vagy csatlakozo beavatkozokka véljanak.

Az alacsony Oniranyitottsaggal, egyiittmiikodéssel és magas transzcen-
dencia-¢lménnyel jellemezhetd szkizotipikus (rendezetlen) karakterii ta-
nulokra pedig a tamadohoz valo csatlakozas jellemz6. Ez a karakter dezo-
rientalt, ragaszkodik a maganyahoz, viselkedését nem képes realisztikus
cé¢lokra irdnyitani, ¢lénk és excentrikus lehet. Ezekben a személyiségtu-
lajdonsagokban gyokerezhet a hajlama a beavatkozasra.

Osszefoglalva: legkevésbé az érett karakterrel rendelkezd rendezett
(magas Onirdnyitottsag, egyiittmiikodés, alacsony transzcendencia-¢imény)
€s kreativ (magas Oniranyitottsag, egylttmikodeés, transzcendencia-
¢lmény) karakterrel jellemezhet6 tanulok valhatnak aldozatokka és tama-
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dokka, valamint csatlakozd beavatkozokka iskolai erészak soran. Ok
leginkabb segitoként avatkoznak be az iskolai konfliktusba (Margitics,
Pauwlik, Figula 2010).

A személyiség hatasa az iskolai erészak soran megjelené egyes ma-

gatartasmintakra

A vizsgalatban 341 6 (195 lany, 146 fit) kozépiskolai tanuld vett
részt. A kutatds célja az volt, hogy feltarja az iskolai erdszakkal kapcso-
latban eléforduld egyes magatartasmintdknak (4ldozat, tdmado és provo-
kativ 4ldozat) az egyes temperamentum ¢€s karakterjellemzokkel, valamint
az azokat alkoto6 egyes személyiségvondsokkal vald kapcsolatat.

Az iskolai erdszak soran eléfordulé magatartasmintak azonositasara az
Iskolai Erdszak Kérddivet (Vassné Figula és mtsai 2008) hasznaltuk, a
temperamentum ¢és karakterjellemzdket a Cloninger-féle Temperamentum
¢s Karakter Kérddiv magyar valtozataval (Rozsa és mtsai 2005) vizsgal-
tuk.

Mivel hazai viszonylatban az ilyen jellegli kutatdsok szama kevés,
ezért 1ényeges ezeknek az Osszefliggéseknek a feltérképezése, hogy ezek-
kel az eredményekkel az iskolai erdszak prevenciojaval és kezelésével
foglalkoz6 szakemberek munkajat segitse, hatékonyabba tegye.

Kutatasunk eredményei azt mutatjak, hogy a lanyok személyisége,
egyes temperamentum- ¢s karakterjellemzdi szorosabb kapcsolatban vol-
tak a vizsgalt magatartasmintakkal, mint a fitk személyisége.

Az aldozattd valo lanyok legjellemzdbb temperamentumvondsanak az
artalomkertilést talaltuk, valamint a jutalomfliggdség temperamentumvo-
nasan beliil a méasok elismerésétol valo fliggdség hianyat. Legjellemzébb
karaktervonasuknak pedig az Oniranyitottsag hidnyat, valamint a szocialis
érdektelenséget talaltuk. Az aldozatta valo fiuk legjellemzobb tempera-
mentumvondsa szintén az artalomkertilés volt. Karakteriiket pedig szintén
a szocialis érdektelenség jellemezte.

Az aldozattd valas hatterében — nemi hovatartozastol fiiggetleniil — az
artalomkertilés a temperamentum ¢€s a szocialis érdektelenség karaktervo-
nasat talaltuk. Az artalomkeriild személyekre gatoltsag, Ovatossag, fe-
sziiltség, félénkség, aggodalmaskodas jellemzé. Aldozatta vald lanyoknal
ezek a személyiségtulajdonsagok szocidlis elkiiloniiltséggel, érzelmi hi-
degséggel és/vagy érzelmi fliggetlenséggel tarsulnak. Az aldozatok leg-
jellegzetesebb karaktervonasa a szocialis érdektelenség volt. Az aldozatta
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valo lanyok karakterét ezen feliil még a céltalansag és alkalmatlansag ér-
zése, a feleldsségvallalas és Onelfogadas hianya is jellemezte.

Ezek a kutatasi eredmények megerdsitik Rost (1998) kutatasi eredmé-
nyeit, aki az aldozatokat bizonytalannak és félénknek taldlta, valamint
Olweus (1997) kutatéasi eredményeit, aki szerint az dldozatokat mar korai
¢letkorban is bizonyos Ovatossag €és érz¢kenység jellemezte. Ezek a tulaj-
donsaguk mind az artalomkeriild temperamentumukban gydkereznek.

A tamadova valo lanyok legjellemzébb temperamentumvonasanak az
ujdonsagkeresést talaltuk. Legjellemzobb karaktervondsuk pedig a szoci-
alis intolerancia, a bosszavagy ¢és a self elkiiloniilés volt. A tdmadova valo
fiak legjellemzObb temperamentumvonasa szintén az Ujdonsagkeresés
volt. Karakteriikre az egyiittmiikdés hianyat és szintén a self elkiiloniilést
talaltuk jellemzOnek.

A tdmadova valas hatterében — nemi hovatartozastol fiiggetleniil — az
ujdonsagkeresés temperamentumvondsat, valamint karaktervonasok kéziil
az egyittmiikodés hianyat és a self elkiilontilést talaltuk. Az Gjdonsagke-
res6 személyek impulzivak, szeretnek 0j dolgokat felfedezni, ingerléke-
nyek, konnyen provokalhatok a harcra vagy a menekiilésre. Ha ezek a
temperamentumvonasok az egyiittmiikodés hianyaval (szocialis intoleran-
cia, bossziivagy, masok iranti érdeklddés hidnya) és kontrollalo, birtoklo
viselkedéssel (self elkiiloniilés) tarsulnak, akkor nagymértékben megnd
annak a valoszinlisége, hogy az ilyen tanuld iskolai erdszak soran tama-
dova valik.

Ezek az eredmények megerdsitik Ziegler és Ziegler (1997) kutatasi
eredményeit, akik a tdmadokat impulzivnak, ingerlékenynek, lobbané-
konynak talaltdk, és ez az tjdonsagkeresd temperamentumukkal van 6sz-
szefliggésben. Az egyiittmiikodés hianyaval jellemezhetd karakteriikkel
magyarazhatoak Korte (1999) kutatasi eredményei, melyek szerint altala-
nossagban véve a tdmadok kevésbé empatikusak aldozataikkal szemben,
¢és blintudatot sem éreznek.

A provokativ aldozatta valas hattere eltéré volt a két nem esetében. A
provokativ aldozattd valo lanyok legjellemzébb temperamentumvondsa-
nak a jutalomfliggdségen beliil a masok elismerésétdl vald fliggdség hia-
nyat talaltuk. Karakteriikre az Oniranyitottsag hidnya €s a szocialis intole-
rancia volt jellemzd. A provokativ dldozatta valo fiak legjellemzdbb tem-
peramentumvondsa az artalomkeriilés, legjellemzébb karaktervonasuk
pedig az apatia volt (Figula, Margitics 2013).
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Az iskolai erészakban résztvevok érzelmei, attitiidjei és megkiizdé-

si stratégiai

A vizsgélatban 706 {6 (397 lany, 309 fiu) altalanos és kozépiskolai ta-
nuld vett részt.

Erzelmek vizsgalata
A Diszkrét Emoéciokat Vizsgalo Kérdoivet az egyes alapérzelmek
megkiilonboztetésére Izard (1991) dolgozta ki. Ez a kérdoéiv felhasznal-
hat6 a kiilonb6zd alapérzelmek atélésére valo hajlamnak, mint tartos sze-
mélyiségvonasnak a vizsgalatara.
A Diszkrét Emociokat Vizsgalo Kérddiv tiz alapemodciot azonositd
skalabol all:
— Brdekl8dés
— Orém
— Csodalkozas, meglepddés
— Szomorusag
— Harag, diih
— Undor
— Megvetés, lenézés
— Félelem
— Szégyen
— Blinosség

A Harag és Diih Kifejezési Mod Skalat Spielberger és munkatarsai
szerkesztették a harag és diih nyilt kifejezésére vagy elfojtasara valo haj-
lamnak mint tartds személyis€gvonasnak a mérésére. A skala arrél ad fel-
vilagositast, hogy a vizsgalati személy milyen gyakran €li at a diih és ha-
rag emociojat, és hogyan nyilvanitja ki haragjat:

— Anger-out: agressziv, ellenségeskedd modon a tarsaik felé vezeti le

— Anger-in: az agressziot az elfojtja, visszatartja (harag atélése nyilt

agresszio nélkiil).

Attitlidok vizsgalata

A Diszfunkcionalis Attitlid Skalat, melyet Weissman és Beck (1979)
dolgozott ki, Burnst (1980) roviditette, Kopp és munkatarsai alkalmaztak
hazai vizsgalataik soran (Kopp 1994).
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A kérddiv a kovetkezd attitidoket vizsgalja (Kopp 1994, 2001):

— Kiilsd elismerés igénye: ezzel az attitliddel jellemezhetd személy fo-
kozottan érzékeny a kdrnyezete mindsit6 itéleteire, véleményére. Ha
ugy érzi, hogy kritikus vele valaki, képes hosszan ragodni a problé-
man.

— Szeretettség igénye: ezzel az attitliddel jellemezhetd személyt foko-
zott szeretetigény jellemzi, mindenki altal elfogadott szeretne lenni,
¢€s magat negativan mindsiti, ha ez nem térténik meg.

— Teljesitményigény: ezzel az attitliddel jellemezhetd személy dnma-
gatol és masoktodl is igen nagy teljesitményt var el, ha ennek nem tud
megfelelni, szenved.

— Perfekcionizmus: ezzel az attitiiddel jellemezhetd személy mindent
minden részletében tokéletesen szeretne megoldani. Onmagaval és
kornyezetével is elégedetlen, ha ez nem sikertil.

— Jogos, a kornyezet felé iranyuld fokozott elvarasok: ezzel az attitiid-
del jellemezhetd személy a kornyezetétdl idealis, de nem redlis ma-
gatartast var el, és szenved, ha ezt nem kapja meg.

— Omnipotencia, fokozott altruizmus bedllitottsag: ezzel az attitiiddel
jellemezhetd személy tigy érzi, hogy mindenkinek segiteni kell, aki
raszorul. Mindenért felelésnek érzi magat, akkor is, ha nem képes a
helyzetek megoldasara.

— Kiils6 kontroll-autonémia: ezzel az attitliddel jellemezhetd személy
ugy érzi, hogy nem sajat maga iranyitja sorsat, a helyzetek csak meg-
torténnek vele. Ellentéte az autondmia, az 6nallosagra valod beallitod-
das.

Megkiizdési stratégiak vizsgalata

A Folkman ¢és Lazarus-féle (1980) Konfliktuskezelé Kérdéiv magyar
1995).

Folkman ¢s Lazarus a konfliktuskezelési stratégidkat problémakra ira-
nyuld és érzelmekre irdnyuld csoportokba osztotta. Kopp €s Skrabski
vizsgalatai megersitették ezeknek a faktoroknak az érvényességét. Ok
harom problémaorientalt, harom érzelmi és egy tdmogatast keresé faktort
talaltak.
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Ezek a kovetkezok (Kopp és Skrabski 1995):
— Problémaelemzés
— Kognitiv atstrukturalas
— Alkalmazkodas
— Erzelmi indittatasu cselekvés
— Erzelmi egyensily keresése
— Visszahtzodas
— Segitségkérés

Folkman és Lazarus (1980) szerint egy dontés meghozatalahoz az ér-
zelmi fesziiltség csokkentésére van sziikség. A problémaorientélt elsd ha-
rom faktor a probléma elemzésére, a probléma okéanak befolydsolasara, a
kontroll megszerzésére vald alkalmassagot, valamint a kognitiv atstruktu-
ralasra valo képességet méri. A masodik harom érzelmi megoldasi mod,
¢s a segitségkeérés akkor keriil elétérbe, ha a személy nem ismeri eléggé a
problémat, vagy nem érzi magat képesnek a helyzet feletti kontroll meg-
szerzeésére.

Az aldozatra jellemzo érzelmek, attitlidok és megkiizdési stratégiak

Az aldozat magatartdsminta tekintetében nem talaltunk szignifikdns
mértéki eltérést a nemek kozott az egy szempontl variancia-analizis alap-
jan (F=0,211, p=0,638), ami azt jelenti, hogy az aldozat magatartdsminta
nem tekinthetd specifikusan csak az egyik nemre jellemzonek.

Az érzelmek vizsgalata soran azt talaltuk, hogy az iskolai erészak so-
ran aldozattd valo lanyokra inkabb jellemzd a szégyen, a félelem, a meg-
vetés, a bindsség €s a harag érzéseinek az atélése, mint az aldozatta nem
valokra. Ok tobb doromérzést élnek at, mint az aldozatok.

Az iskolai erdszak sordn aldozatta valo fitkra inkabb jellemzd a szé-
gyen, a félelem, a blindsség, a szomorusag, a megvetés, az undor €s a ha-
rag érzéseinek az 4télése, mint az aldozatta nem valokra. Ok viszont tobb
oromérzést élnek at, mint az aldozatok.

Az eredmények egyértelmiien azt jelzik, hogy az iskolai er6szak soran
az aldozattd valo tanulok — nemi hovatartozastol fliggetleniil — félelmet
¢lnek at, melyhez fiaknal erds szégyenérzet, lanyoknal pedig megvetés
tarsul inkabb.

Az attitiid vizsgalat soran azt az eredményt kaptuk, hogy az aldozatté
vald lanyokra jellemzObb a teljesitményigény, a szeretettség igénye, a
perfekcionizmus, a fokozott altruista beallitodas, a kiilsé kontrollossag és
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a kiils6 elismerés igénye, mint az aldozatta nem valokra. Az aldozatta
vald fiukra pedig inkdbb jellemzd a teljesitményigény és a szeretettség
igénye, mint az aldozattd nem valokra.

A megkiizdési stratégidk tekintetében azt talaltuk, hogy az iskolai erd-
szak sordn aldozatta valo lanyokra elsdsorban az érzelemkozponti meg-
kiizdési modok hasznalata a jellemzd, ezeken beliil is elsésorban vissza-
huzodasra és az érzelmi egyensuly keresésére hajlamosak. Problémakoz-
pontt megkiizdési modok koziil az alkalmazkodas jellemzd rajuk. A fé-
lelem mellett a szégyen érzésének az atélése, valamint a visszahtizodas
jellemzd. A kornyezetiiktdl ideélis, de nem redlis magatartast varnak el, és
szenvednek, ha ezt nem kapjak meg.

Az 4ldozatta vald fitkra elsdsorban az érzelemkozpontli megkiizdési
modok hasznalata a jellemzd, ezeken beliil is elsdsorban visszahuzodasra
hajlamosak. A félelem mellett a megvetés érzése jelenik meg, valamint
képtelenség a kognitiv atstrukturalasra. Mindemellett fokozott szeretett-
ség igénye jellemzd rajuk.

Osszefoglalva: az iskolai er8szak sordn aldozatta valo tanulék — nemi
hovatartozastdl fliggetleniil — elsdsorban félelmet €lnek at, amely vissza-
huzodasra teszik hajlamossa dket. A haragot elfojtjak, visszatartjak. Tel-
jesitményigényiik fokozott lehet.

A tamadora jellemzo érzelmek, attitidok és megkiizdési stratégiak

A tamado magatartasminta tekintetében szignifikdns mértékii eltérést
talaltunk a nemek kozott az egy szempontll variancia-analizis alapjan
(F=23,274, p<0,000), ami azt jelenti, hogy a tamaddé magatartasforma
szignifikans mértékben jobban jellemz6 a fiukra, mint a lanyokra.

Az eredmények azt jelzik, hogy az iskolai er6szak sordn a tdmadova
vald tanulok — nemi hovatartozastol fiiggetleniil — haragot, diihét és az
undor érzését €lik at, melyhez fiaknal megvetés €s a blindsségérzet hianya
tarsul.

Az 0sszehasonlitd statisztikai (kétmintés t-proba) vizsgélat azt mutatja,
az iskolai erdszak soran tdmaddva valo tanulok — nemi hovatartozastol
fiiggetleniil — haragjukat agressziv, ellenségeskedd modon a tarsaik felé
vezetik le (lanyok: t=7,040, p<0,000; fiuk: t=11,080, p<0,000).

Eredményeink azt jelzik, hogy az iskolai erdszak soran tamadova valo
lanyokra jellemzObb a teljesitményigény, a szeretettség igénye, a per-
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fekcionizmus, a kiilsé kontrollossag €s a kornyezet felé iranyuld fokozott
elvarasok jelenléte, mint a tdimadova nem valokra. A tamadova valo fiak-
ra jellemzdbb a kiilsé elismerés igény, mint a tamaddéva nem valokra, va-
lamint a tAimadokra nem jellemz6 az altruista beallitodas.

Az iskolai erdszak soran tamadova valo lanyokra és a fitikra is elsdsor-
ban az érzelemkdzponti megkiizdési modok hasznalata a jellemzd, eze-
ken beliil is elsdsorban érzelmi indittatast cselekedetekre hajlamosak.

Az iskolai erdszak soran tdmadova valo tanulok — nemi hovatartozastol
fliggetleniil — els@sorban haragot, diihot €s undor érzését €lik at, és ez ér-
zelmi indittatast cselekvésre teszi hajlamossa 6ket. A haragot agressziv,
ellenségesked6 modon a tarsaik felé vezetik le. Teljesitményigényiik fo-
kozott lehet.

A tamadova valo fidkra a fentieken kiviil jellemzd, hogy a harag, diih
¢és undor érzése mellett megvetést élnek at, valamint nem jellemz6 rajuk a
blindsség érzésének az atélése, valamint az altruista beallitodas. Az ér-
zelmi indittatast cselekvésre vald hajlandosag naluk a problémaelemzés
hidnyéval tarsul.

A megkiizdési stratégidk tekintetében azt talaltuk, hogy az iskolai erd-
szak soran tdmadova valo lanyokra €s a fikra egyarant az érzelemkdz-
pontu megkiizdési modok hasznélata jellemzd, ezeken beliil is elsdsorban
érzelmi indittatasu cselekedetekre hajlamosak.

A szemlélokre jellemzo érzelmek, attitiidok és megkiizdési straté-

giak

A szemléld magatartdsminta tekintetében szignifikdns mértékii eltérést
talaltunk a nemek kozott az egy szempontll variancia-analizis alapjan
(F=16,900, p<0,000), ami azt jelenti, hogy a szeml¢ld magatartasforma
szignifikans mértékben jobban jellemz6 a lanyokra, mint a fitkra.

Az eredményeink azt jelzik, hogy az iskolai er6szak sordn szemlélové
valo lanyokra ¢€s a fitkra egyarant inkabb jellemzo6 a félelem, a szégyen és
a blinosség érzéseinek az atélése, mint a szemlélokké nem valokra. Ezek
az eredmények azt jelzik, hogy iskolai erdszak soran a szemlélové valo
tanuldok — nemi hovatartozastol fiiggetleniil — a félelmet €s a szégyen érzé-
sét élik at.

Az 0sszehasonlitd statisztikai (kétmintés t-proba) vizsgélat azt mutatja,
az iskolai erdszak soran szemlélové valo tanulok — nemi hovatartozastol
fiiggetleniil — haragjukat kevésbé fojtjak magukba, mint az ilyen helyzet-
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ben szemléldvé nem valo tanuldk (lanyok: t=2,479, p<0,014; fiuk: t=
2,856, p<0,005).

Az iskolai erészak soran szemlélové vald lanyokra jellemzobb a sze-
retettség igénye, a fokozott altruista beallitodas, a kornyezet felé iranyuld
fokozott elvarasok jelenléte, a kiilsd elismerés igénye és a teljesitmény-
igény, mint a szemléldvé nem valokra, a fitikra jellemzObb a kiilsd elis-
merés igény, mint a szemléldveé nem valokra.

A megkiizdési stratégidk tekintetében azt talaltuk, hogy az iskolai erd-
szak soran szemlélokké valo lanyokra jellemzéek mind az érzelemkdz-
pontu megkiizdési modok (ezen beliil elsdsorban a visszahizodas €s az
érzelmi egyensuly keresése), mind a problémakdzponti megkiizdési mo-
dok (ezen beliil elsdsorban az alkalmazkodas és a kognitiv atstrukturalas)
hasznalata.

Az eredményeink azt mutatjak, hogy az iskolai er6szak sordn szemlé-
16kké valod fiukra szintén jellemzéek mind az érzelemkézponti megkiiz-
dési modok (ezen beliil elsdésorban az érzelmi egyensuly keresése és a
visszahuzodas), mind a problémakozpontu megkiizdési modok (ezen be-
lill elsdsorban a kognitiv atstrukturalas és az alkalmazkodas) haszndlata.

A szemléldve valo lanyokra a fentieken kiviil jellemzd lehet a vissza-
jelenése is. Fokozott szeretettség igény jellemzi Oket, mindenki altal elfo-
gadottnak szeretnének lenni, valamint jellemz6 még rajuk az autonomidra
valo torekves is.

A szemlélove valo fitkra jellemz6 lehet az érzelmi egyensuly keresé-
sére valo torekvés (Pauwlik, Margitics, Figula 2011).

A kutatasok gyakorlati pedagogiai jelentosége

A Nyiregyhazi Fdiskolan miikodé Erészak Kutatocsoport altal feltart
Osszefliggések, melyek az iskolai er6szak megértését célozzak meg, Uj
ismeretet, szamos informaciot nydjtanak mindazok szamara, akik felelds-
séggel tartoznak az iskola, a gyermekvilag helyzetének jobbitasaért. Fel-
hivja a pedagdgusok és a sziilok figyelmét azokra az ismeretekre, hattér-
tényezOkre, melynek segitségével hatékonyabb 1épéseket tudnak tenni az
iskolai er6szak megeldzésére, kezelésére. A feltart ismeretek segithetik a
jelenleginél jobb egyiittmiikodést, az iskola belsd vildganak jobb megis-
merését.
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A kutatasaink egyértelmiien bebizonyitottdk, hogy az altalunk készi-
tett” Iskolai Erészak Kérddiv”’ haszndlata nagy segitséget nyujthat a pe-
dagogusoknak abban, hogy felmérjék tanuloik helyzetét a kortarscso-
portjukban.

A kérddbiv segitségével a vizsgalt intézményekben, tanulécsoportokban
az agresszid, a zaklatas, az er6szak, mint szocilis jelenség tetten érhetd,
kimutathatd. A vartnal (a feltételezettnél) nagyobb ardnyban érintettek a
tanulok. Az iskolai kdrnyezetben a negativ cselekvésmintazatok, negativ
érzelemkifejezddések, a bantalmazds okai, helyszinei igen valtozatos
formaban regisztralhatok. Tobben érzik magukat aldozatnak, mint tama-
donak. Az aldozatok kozott magasabb a lanyok, mint a fiuk aranya, a ta-
madok korében pedig a filk aranya magasabb. A fidk inkabb a tdmadok
¢s az agressziv aldozatok, a lanyok pedig az dldozatok és a szemlélok sze-
repviselkedésében érintettek jobban. Az dldozatok szama az osztalyfok
novekedésével csokken, mig az agresszorok szama nd. Az iskoldban a
legtobben a verbalis agressziot €lik meg, attol szenvednek, de a bantalma-
zas fizikai és indirekt formai is jelen vannak.

A probléma kezeléséhez, az eddiginél eredményesebb megoldasdhoz
igazi okfeltarasra valo elszantsdgra, a kockazati tényezdket szélesebb
spektrumban szamba vevd kutatasi programokra, a megeldzést segitd pre-
ventiv programokra van sziikség.

Vizsgalataink alapjan megallapithatd, hogy az iskolai erészak kapcsan
nagyobb figyelmet kell forditani a csalad, az iskola szocializdci6s mintai-
nak, nevelési attitlidjeinek elemzésére, a makro- és mikrokdrnyezeti hata-
sok szambavételére.
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Ebben a kérddivben olyan allitasokat talalsz, amelyek olyan viselkedé-
sekre utalnak, amelyeket az iskoldban — tarsaiddal vagy tarsaid kozott —
tortént konfliktusok sordn tapasztalhatok. Minden allitdshoz négyféle va-

1.sz. melléklet

Iskolai Eroszak Kérdoiv

laszlehetdség tartozik:

0-szinte soha, 1-néha, 2-gyakran, 3-majdnem mindig
Kérjiik, olvasd el figyelmesen valamennyi kijelentést, aztan jeldld be
az adott kérdés sorszamanal azt a lehetdséget, amely meggydzddésed sze-

rint a legjobban raillik a te viselkedésedre ilyen helyzetekben.

1 | Félek egyes osztalytarsaimtol. 0|1
Osztalytarsaim koziil egy valaki szokott banta- | 0 | 1
ni engem.

3 | Osztalytarsaim a szlinetekben beszé¢lgetnek 0|1
velem.

4 | Ha bant valaki, szégyellem magam a tobbiek 0|1
elott.

5 | Osztalytarsaim csufolnak. 0|1

6 |Ha bant valaki, belerigok valamibe, vagy va- 0|1
lakibe.

7 | Ha bant valaki, legszivesebben sirnék. 0|1

8 | Osztalytarsaim baratkoznak velem. 0|1

9 | Szerintem azért bantanak az iskoldban, mertén | 0 | 1
mas vagyok, mint a tobbiek.

10 |Ha bant valaki, megfajdul a fejem. 0|1

11 |Ha bant valaki, kimeriiltnek, gyengének érzem | 0 | 1
magam.

12 | Osztalytarsaim bosszantanak, cukkolnak. 01

13 | Ha bant valaki, beleverem a kezem a falba. 01

14 | Osztalytarsaim cstiinya szavakat mondanak ne- | 0 | 1

kem.
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15 | Szerintem minden ok nélkiil bAntanak engem. 0123

16 |Ha bant valaki, remeg a gyomrom, kezem. 0123

17 |Szerintem azért bantanak az iskolaban, mert 01213
oromiiket lelik benne.

18 |Ha bant valaki, nem tudok este elaludni. 01|23

19 | Azok, akik bantanak, id6sebbek nalam. 01|23

20 |Ha bant valaki, f6ldhoz vagok valamit. 0123

21 | Azok, akik bantanak, er6sebbek nalam. 01|23

22 | Szerintem azért bantanak az iskolaban, mert 01213
kik6zositett vagyok.

23 | Engem szeretnek a tobbiek az osztalyban. 0123

24 | Ha bant valaki, rossz kedvem lesz. 01|23

25 |Ha bant valaki, megbantottnak, sértettnek ér- 0123
Zem magam.

26 | Azok, akik bantanak, tobben vannak. 01|23

27 | Szerintem azért bantanak az iskolaban, mert 0|12 1|3
engem nem szeretnek a tobbiek.

28 |Ha bant valaki, sajnalom magam. 0123

29 |Ha bant valaki, tehetetlennek érzem magam. 0123

30 |Szerintem azért bantanak az iskolaban, mertén | 0 | 1 | 2 | 3
nem iitdk vissza.

31 |Ha bant valaki, lelki fdjdalmat érzek. 01|23

32 |Ha bant valaki, utdna nem tudok odafigyelniaz| 0 | 1 | 2 | 3
oran.

33 | Szerintem azért bantanak az iskolaban, mert6k | 0 | 1 | 2 | 3
kiilonbnek érzik magukat nalam.

34 |Ha az osztalytarsaim verekednek, csatlakozom | 0 | 1 | 2 | 3
hozzajuk.

35 |Ha az osztalytarsaim verekednek, azért csatla- | 0 | 1 | 2 | 3
kozom hozzajuk, mert igy kivanja a becsiilet.

36 |Ha az osztalytarsaim verekednek, azértcsatla- | 0 | 1 | 2 | 3
kozom hozzajuk, hogy lassék, hozzajuk tarto-
zom.

37 |Ha az osztalytarsaim verekednek, megproba- 0123

lom kibékiteni Oket.
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38

Ha osztalytarsaim verekednek, segitséget kérek
a tanartol.

39

Ha latom, hogy masokat bantanak, sajndlom
oket.

40

Ha az osztalytarsaim verekednek, azért proba-
lom meg kibékiteni dket, mert rosszul érzem
magam az ellenséges 1égkorben.

41

Ha latom, hogy masokat bantanak, fesziilt le-
szek.

42

Ha az osztalytarsaim verekednek, azért proba-
lom meg kibékiteni 6ket, mert sajnalom a
gyengébbeket.

43

Ha osztalytarsaim verekednek, segitséget kérek
az iskolaban més felnbttektdl.

44

Ha latom, hogy masokat bantanak, idegességet
érzek.

45

Ha osztalytarsaim verekednek, azért nem avat-
kozom bele, mert nem érdekel, hogy masok ve-
rik egymast.

46

Ha osztalytarsaim verekednek, azért nem avat-
kozom bele, mert félek, hogy sz6lnak a tanar-
nak, és az engem is megbiintet.

47

Ha latom, hogy masokat bantanak, félek, nem
merek szdlni.

48

Ha osztalytarsaim verekednek, azért nem avat-
kozom bele, mert sziileim haragudnanak érte.

49

Ha osztalytarsaim verekednek, azért nem avat-
kozom bele, mert nem tartom helyesnek a ma-
sok dolgaba vald beavatkozast.

50

Ha osztalytarsaim verekednek, azért nem avat-
kozom bele, mert félek, hogy engem is meg-
vernek.

51

Ha osztalytarsaim verekednek, azért nem avat-
kozom bele, mert ez nem az én dolgom.

52

Ha osztalytarsaim verekednek, azért nem avat-
kozom bele, mert ugysem hallgatndnak ram.
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53 |Ha latom, hogy masokat bantanak, félek, hogy 3
engem is megvernek.

54 |Meg szoktam verni egy vagy tobb osztalytar- 3
samat.

55 |Csufolni szoktam egy vagy tobb osztalytarsa- 3
mat.

56 |Nem baratkozom egy vagy tobb osztalytar- 3
sammal.

57 |Ha bantok valakit, batornak érzem magam. 3

58 |Durvan meg szoktam l6kni egy vagy tobb 3
osztalytarsamat.

59 | Csunyan szoktam beszélni egy vagy tobb osz- 3
talytdrsammal.

60 |Elutasitom egy vagy tobb osztdlytarsamat. 3

61 |Ha bantok valakit, felnéznek ram a tobbiek. 3

62 | A hajat szoktam huzni egy vagy tobb osztaly- 3
tarsamnak.

63 |Kotekedni szoktam egy vagy tobb osztalytar- 3
sammal.

64 | Ki szoktam hagyni a jatékbdl egy vagy tobb 3
osztalytarsamat.

65 |Ha bantok valakit, még er6sebbnek érzem ma- 3
gamat.

66 |Meg szoktam iitni egy vagy tobb osztalytarsa- 3
mat.

67 |Bosszantani, cukkolni szoktam egy vagy tobb 3
osztalytarsamat.

68 | Azért bantok masokat, mert masok idegesite- 3
nek.

69 |Nem beszélgetek egyes osztalytarsaimmal. 3

70 |Nem mutatom meg a leckémet egyes osztaly- 3
tarsaimnak.

»Befejezés elott kérlek ellenorizd,
hogy minden kijelentésre adtdl-e valaszt!”
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4. FEJEZET

Személyiségfejlesztés az iskolai konyvtar(os) segitségével

Juhdaszné Belle Zsuzsanna

Minden torténelmi korszaknak megvan a sajat embereszménye. Nap-
jaink ,.embereszményét” az oktatas-nevelés célkitlizéseit, a kdznevelés
feladatait és értékeit a Nemzeti alaptanterv a kovetkezOképpen foglalja
0ssze: ,,...fejlessze a harmonikus személyiség kibontakozasahoz sziiksé-
ges szellemi, érzelmi és testi képességeket.” (1)

Az iskolai konyvtarak stratégiai célkitlizéseinek megfogalmazasahoz
az IFLA és az UNESCO iskolai kdnyvtarakrél sz6l6 manifesztuma ad se-
gitséget. A személyiségfejlesztés itt is kiemelt feladatként szerepel. ,,Az
iskolai konyvtar a feladatok sikeres megvalositashoz, a napjaink informa-
ciora €s tudasra alapozott tarsadalmaban vald eligazodashoz sziikséges
alapvet6 informaciot és elképzeléseket, gondolatokat biztositja. Az iskolai
konyvtar a tanulokat permanens tanuldas képességével fegyverzi fel, fej-
leszti képzelderejiiket, személyiségiiket, lehetové téve azt, hogy felelds
allampolgarokként €ljenek.” (2)

Nemcsak az idézett dokumentumokban, hanem az iskola kdnyvtaros
tandrainak mindennapjaiban is fontos tevékenység a tanulok személyisé-
gének fejlesztése. Van olyan tevékenység-forma, amely kapcsan nem is
gondolunk arra (pl. a konyvtari rend kialakitasa), hogy most ezzel szemé-
lyiséget fejlesztiink, mégis azt tessziik, hiszen rendre neveliink, €s a tudo-
manyok logikdjanak (ETO) megismerését biztositjuk a tanulok szdmara.
De személyiséget fejlesztiink akkor is, mikor a tehetségiiket gondozzuk
(Bod Péter konyvtarhasznélati verseny), vagy mikor dnmiivelésre neve-
liink, vagy amikor kiilonféle tanulasi technikdkat ismertetiink meg veliik,
és ezt tessziik akkor is, ha tandrédn kiviili foglalkozasként ir6-olvaso talal-
kozokat szerveziink, vagy szakkori foglalkozasokon kedvenc olvasma-
nyaikat beszéljiik meg.
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Tanulmanyomban megkisérlem szdmba venni azokat a lehetdségeket,
moddszereket, eszkdzoket, technikdkat, amelyekkel a konyvtaros tanarok
meg tudjak oldani ezt a nemes feladatot.

Az iskolai konyvtar lehetdségeit vizsgalva a gyermeki személyiség
fejlesztésének tertiletén a kovetkezokben néhany olyan alapelvet ismerte-
tek, amelyek tudatos alkalmazésa jo teret ad a személyiség fejlesztésére a
konyvtaros tanarnak napi munkéja soran.

Remélem, aki arra kivancsi, hogy milyen tevékenységi formakkal se-
githetjiilk a személyiségfejlesztést a konyvtarban, az is megtalalja a va-
laszt. A személyes példaadas is nagy személyiségformald erd, ezért nem
hagyhato ki a konyvtarostanar viselkedésének, példaadasanak taglalasa
sem.

Sorra veszem a konyvtarban megvalosuld személyiségfejlesztés targyi
feltételeit, sz6 ejtek arrol is, hogy a konyvtar allomanyéval, rendezettsé-
gével, nyugodt koriilményeivel hogyan tudja szolgalni a személyiségfej-
lesztést.

Egyesek megkérddjelezik a konyvtarhaszndlattan tanitasanak létjogo-
sultsagat. Legtobb ember azt hiheti, hogy az, hogy egy konyvet kérjiink a
konyvtarban, vagy nézelddés kozben akadjunk rd a keresett miire, nem
mulhat azon, tanultunk-e az iskolaban konyvtarhasznalatot.

A konyvtarhasznalattan témakdre a konyvtartipusok és szolgaltatasaik
megismerésén tul dokumentumfajtak jellemzdinek elsajatitasat is jelenti,
de a katalogusok és bibliografidk fogalmarol is képet kapnak a tanulok,
nem beszélve az elektronikus dokumentumok, adatbazisok és konyvtarak
vilagarol. Ezeknek az ismereteknek az 4ltalanos miiveltségiik részévé
kell(ene) valniuk. Konyvtarhaszndlat sordn tobb személyiségformald fo-
lyamat zajlik le a gyermekben, mint azt gondolnank. Megkisérlem feltér-
képezni, hogy melyek is ezek a folyamatok.

Bizom benne, sikeriil hozzajarulnom munkammal, hogy a nem tul bo-
séges konyvtar-pedagogiai szakirodalom a — személyiségfejlesztés az is-
kolai konyvtarban — témakorben kissé gazdagodhasson.

A személyiség

Mit is neveziink személyiségfejlesztésnek? Mit ir errl az Uj Pedago-
giai Lexikon?

Erdekes, hogy ilyen cimszo, hogy személyiségfejlesztés, nem taldlhatd
meg az Uj Pedagogiai Lexikonban, de a személyiség elfogadott definici-
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0jat sem olvashatjuk ott, mert a kiilonb6z6 pszichologiai elméletek eltérd
modon hatidrozzdk meg a személyiségnek, mint rendszernek az alkoto-
elemeit.
Ennek Osszetevoit a kovetkezokben foglalhatnank 6ssze:

— a személyiség egy integralt és dinamikus rendszer,

— fontos 0sszetevdje az ,.€n”,

— sajatos kolcsonkapcsolatban van a kdrnyezetével,

— egy fejlédési folyamat terméke és alanya.

Utananéztem a személyiségkdzpontl nevelés (=) gyermekkdzpontusag
a nevelésben cimszonal a keresett fogalomnak, és a kovetkezd érdekessé-
gekre leltem.

A gyermekkozpontlsag egyes pedagogidkra inkabb jellemzd, mint ma-
sokra. Ennek az oka az, hogy a nevelésnek mint céliranyos beavatkozas-
nak elsd lépéseként a célok megfogalmazasaban eltérd szerepet jatszik a
gyermek.

Az Un. tananyagkozpontu nevelés-oktatdsban valamely meghatéro-
zott miiveltséganyag a nevelési folyamat tervezésének sarokkove, azaz a
gyermeknek egy bizonyos milveltséganyagot, normarendszert kell elsaja-
titania.

Az eszk6zOk, mddszerek valogatdsa és hasznossaganak megitélése te-
hat azon mulik, hogy az adott homogén ismeret- értékhalmazt hogyan le-
het a legnagyobb mértékben €s leggyorsabban egy heterogén (sokféle ne-
veltségi szintli és képességii) gyermekcsoportnak atadni.

A pedagégiakozpontu nevelésben a tanito felnétt altal kinalt gondol-
kodasi, viselkedési modell 4ll a folyamat kozéppontjaban (példaként itt a
nagy tanaregyéniségek iskolateremté munkassdga, vagy esetiinkben a
konyvtarostanar személyisége).

Ezzel szemben a gyermekkozpontu pedagdgia a gyermekcsoport sok-
szinliségét, fOleg érdekldodését, ¢letkori sajatossagait, egyéni fejlodési
itemét és képességeit veszi alapul, és ezekhez, ezek fejlesztésehez va-
lasztja az akar egyénenként eltérd tananyagot és a modszereket.

Hagyomanyosan Rousseau-t szokéas a gyermekkdzpontisag elsé tuda-
tos képviseldjének tekinteni, aki abszolut egyénre szabott és individualis
nevelési képét vazolja fel az Emil, vagy a nevelésrdl c. programregényé-
ben.

A reformpedagogia ,,szabad iskolai” a gyermekek igényei koré épitik a
tevékenységiiket.
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Magyarorszagon az 6vodai nevelés alapprogramja leszégezi, hogy ,,az
ovoda nevelési feladata, az 6vodas kort gyermekek testi-lelki sziikségle-
teinek kielégitése”. (3)

A Nemzeti Alaptanterv azonban mar standardizdlt kimeneti tényezok-
kel kell, hogy szamoljon. Igy fogalmaz: ,,A NAT a gyermekek, a serdiilék
¢s ifjak képességeinek fejlodéséhez sziikséges kovetelmények, meghata-
rozasaval osztonzi a személyiségfejleszto oktatast.” (4)

A személyiséget meghatarozhatjuk gy is mint az egyén gondolatai-
nak, érzéseinek és viselkedésének olyan egyedi ¢és jellegzetes mintdzatat,
amely az egyénre jellemzd, személyes kapcsolatot eredményez kornye-
zetével.

E vélekedés szerint:

— a személyiség, a jellem folyamatossagot, kovetkezetességet sugall
(bizonyos helyzetekben ugyanolyan viselkedést mutat);

— jellemzd, hogy a karakter, a tulajdonsagok specialisan kapcsolodnak;

— az egyéniség, aki kivalik a tobbiek koziil, csodalatot, irigységet, uta-
latot kap:;.

— a személyiség a személyen beliili pszichofizikai rendszerek olyan di-
namikus szervezddése, amely az egyén jellegzetes viselkedés-, gon-
dolat- és érzésmintait hozza létre;

— a személyiség nem érzelmek halmaza, hanem szervezddés, egyéni
kapcsolddas;

— aktiv folyamatot jelent (a személyis€g megallas nélkiil fejlodik, mé-
gis Onmaga marad);

— specialis mintadkban, allandosdgban mutatkozik meg (ismétlodo je-
lenségek miatt lesz karakterisztikus).

A személyiség ,,megismerésének” szdmos modszere van, amelyekre a
késobbiekben még visszatérek, de az idézett cikk a kovetkezdket sorolja
fel.

1. Megfigyelés:
— esetleges,
— hosszl 1d6n at, tobb ember megfigyelése torténik,
— jellegzetes modja az introspekcid, az onmegfigyelés,
— masok megfigyelése (passzivitast feltételez).
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2. Kisérlet (experimentum):

— én irdnyitom az eseményeket,

— manipulalom a dolgokat,

— fliggd és fliggetlen valtozdval dolgozom,

— kontrollcsoportot alkalmazok.

3. Teszt (papir — ceruza teszt):
— a személyiségjegyeket leltarba veszem,
— a valaszokat csoportokra bontom.

4. Személyiség kérdoivek

Nem kozvetleniil a személyiségvonasokra kérdezek ra, hanem abbdl
indulok ki, hogy a személyek miként viselkednek bizonyos helyzetekben.
Egységesen, mindenkinek ugyanazokat a kérdéseket teszem fel.

A kérdbivek egyes tételei egy bizonyos személyiségjegyet céloznak
meg, ¢€s az 0sszetartozOk egyiittes értéke fogja megadni, az adott vonas
skaldjan mért pontszdmot. (5)

A fogalmak tisztazasa, és egy kis modszertani kitekintés utan térjiink
ré4 arra, hogy hogyan jelentkezik a személyiségfejlesztés az iskola konyv-
tar-pedagogiai tevékenységében?

A konyvtar-pedagoégiai tevékenység céljai, feladatai, sajatossagai

— A konyvtar-pedagogia a konyvtarban vagy konyvtari dokumentumok
hasznalataval, ismeretszerzéssel, ismeretkozvetitéssel, informacioke-
reséssel foglalkozo pedagogiai elmélet és gyakorlat.

— A konyvtar gylijteménye, szolgéltatdsai és a konyvtar hasznaloi ko-
z0tti kozvetitd tevékenység.

— Az a tudomanyteriilet, ami a konyvtarhasznalo, a tanulo személyisé-
gének az olvasas, konyvtarhaszndlat, informalodas sorén valo fej-
lesztésével foglalkozik.

— A konyvtarhaszndlat tantargy tanitasdnak-tanuldsanak és a vele kap-
csolatos nevelési feladatok elldtasanak modszereivel foglalkozo pe-
dagogiai tudomanyag.

— Egyfajta tantargypedagogia, melynek feladata az is, hogy a konyv-,
¢és konyvtar-hasznalati ismereteket a tanitasi tanuldsi folyamatban el-
helyezze.

— A konyvtari munkafolyamatok nevelési céloknak és/vagy nevelési-
oktatasi intézmények tevékenységének alarendelt tervezése, szerve-
zése, végzese. (6)
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Mivel szerteagazd tudomanyag, tartalmat, célcsoportjait, szintereit te-
kintve is sokféle, mozgéstere is sz€lesebb a konyvtarénal.
A nevelési cél elérését befolyasold tényezok:
— egy adott korszak embereszménye,
— tarsadalmi elvarasok,
— nevelési-oktatasi dokumentumok.

Balogh Mihdly szerint:,,Végso cél az irasban rogzitett kulttira befoga-
dasa, arra valo felkészités!” (7)

A konyvtar-pedagogiai tevékenységnek altalanos €s hossza tavi céljait
két csoportra oszthatjuk.
1) A személyiség fejlesztése:
— a kényv- és konyvtarhasznalattal 6sszefiiggd igények és szokasok
kialakitasa,
— Onmuvelésre nevelés,
— 0nallo ismeretszerzésre nevelés,
— a konyvtarhasznalova nevelés,
— olvasdva nevelés.
Hozzajarul a személyiségjegyek fejlesztéséhez is:
— aktivitas,
— kezdeményez0 képesség,
— 0nallo, kreativ, kritikus gondolkodas,
— koncentracio,
— rendszeretet,
— Onbizalom.

A nevelés az ¢let minden teriiletével 0sszefliggd jelenség, nem csupan
pedagodgiai gyakorlat.

A konyvtar egyike azon tényezOknek, melynek determinald hatasa
formalja az embert. A nevelés 1ényege az értékek és erények mentén valo
tokéletesedés.

A konyvtar legalapvetobb nevelési funkcioja abban all, hogy szabadda
tegye a konyvtarhasznalatban hozz4 fordulot. Valjon a hasznalok javara a
felelosséggel szolgaltatott gylijtemény.

2) A célok masik csoportja az ismeretekre és a készségekre iranyul.
Az angol nyelvili szakirodalomban az ,,information literacy” (az informa-
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ci6 szerzés tudasa, informacios miiveltség) cimszo alatt olvashatunk errdl
(nem hasznaljak a konyvtar-pedagdgia fogalmat).

Ide tartozik a

— konyvtari rendszer €s szolgaltatasainak, tajékoztatd segédleteinek
(megfeleld eszk6zok) megtalalasa,

— a konyvtari dokumentumok hasznélatahoz sziikséges tudas elsaja-
titasa,

— az informdcid6 megszerzésének, értékelésének, szelektaldsanak,
adaptalasanak és felhasznalasanak készsége,

— a problémamegoldéas, mely egyben a tanulasi technikék alkalma-
zéasanak Osszetevoje is. (8)

A személyiségfejlesztésrol altalaban

A személyiségfejlesztés Onismereten alapuld, az egyéni lehetdségek és
gatak feltarasara épiild folyamat, amelynek sordn az egyéniség sajatos
erényei €s képességei megerdsitést nyernek. Ez a folyamat moédot ad a hi-
bak korrigalasara, a hianyzo képességek megszerzésére is. Mindennek
eredményeképp alakul ki a belsé személyi autonémia, az érett személyi-
ség.

A személyiségfejlesztés minden pedagogus feladata és célja, de foko-
zottabb szerep jut e folyamatban az osztalyfonoknek. Az 6 tevékenysé-
giikben kap nagyobb hangstlyt az egyes tanulora vonatkozo személyes
odafigyelés €s torodés.

A személyiségfejlesztés végso célja az érettségét bizonyitod, donteni tu-
do és dontéseiért feleldsséget vallald személyiség, melynek f6bb jegyei az
alabbiakban foglalhatok ossze:

— gazdag, sokoldalu ismeretanyaggal rendelkezik, azt tudatosan, pro-

duktivan alkalmazza;

— Onismeretének €s Onépitd képességének birtokaban sajat magat és
kornyezetét harménidba rendezi, érdekeit egyiittmiitkodésre képesen,
felelésen érvényesiti;
azaz a jogok érvényesitésének €s a kotelességek tudomasulvételén
alapul6 — szemlélet érvényesiil. (9)
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A személyiségfejlesztés elso lépése a tanulo minél teljesebb megisme-
rése, az adott ¢letkorhoz illeszkedd, s ezen tulmenden az egyénre mérete-
zett modszerek megtalalasa.

Ennek alapjan sziikséges a mentalhigiénés feltételek kialakitasa, 0gy-
mint:

— Onismeret,

— Oonnevelésre valo igény €s képesség,

— az Onbizalom ¢€s az Onkritika helyes aranyanak, illetve a tanulashoz
sziikséges akarati tulajdonsdgok — rendszeresség, igényess€g, kon-
centraciokészség — kialakitasa, majd erre épitve

— a személyiség elképzelésének felvdzolasa, az ehhez sziikséges tulaj-
donsagjegyek tudatositdsa, iranyitott erdsitése.

— Tovabba fontos a kulturalt koz¢leti magatartasra nevelés is.

A személyiséget tobbféle médon formaljuk

Alapja a szaktanar altal kozvetitett tudas, tudas centrikus vilagkép, is-
meretanyag, az oktatdsi-tanuldsi folyamatban érvényesiild kovetkezetes-
ség, a kovetelmények teljesitményre és alkotd befogadasra 6sztonzo ereje,
a tanar személyisége, magatartisa altal kozvetitett altalanos ember1 érté-
kek.

A fentieket egészitik ki a specidlis teriiletet fejlesztd foglalkozéasok:

— az osztalyfonoki orak,

— az osztalyfonoki 6rdk menetébe épitett pszicholdgiai kurzusok, szitu-
aciojatékok,

— az egeészség- ¢s kdrnyezetnevelési program,

— ide tartoznak a szabadabb munkaformakat kindl6 tandrdkon kiviili
tevékenységek (pl. szakkorok, Oonképzokorok, klubfoglalkozasok,
konyvtarhasznalat; kiranduldsok, tdborozasok),

— valamint az egyéni beszélgetések, az allando, igényhez alkalmazko-
d¢6 interaktiv tandr-didk kapcsolat.

A személyiségfejlesztés nem elkiiloniilé tanora feladata, sziikséges in-
tegralni az oktatas-képzés rendszerébe. Fontos, hogy minden pedagdgus
jol informalt és felkészitett, felkésziilt legyen ezekre a feladatokra. A sze-
mélyiségfejlodés szocializacios folyamat eredménye. Ennek tobb osszete-
voje van. Az egyik az onkontroll kialakuldsa. Ez az a képesség, mellyel a
személy vagyai kielégitését késleltetni tudja. A masik fontos szocializaci-
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0s tényez6 a kdzosség szokasaihoz, normaihoz valo igazodds, azok meg-
tanulasa, interiorizélasa (bels6vé tétele).

Hova is tart a fejlédés, mi van az Gt végén, ami az, amit varunk egy
atlagos személyiségfejlodeéstdl?

Az érett személyiség jellemzoi:

— problémara hangolt (azaz nem var masoktol segitséget, nem menekiil
a probléma helyzetektol);

— szilard szokasokkal rendelkezik, melyek fizikai és szocialis helyze-
tekben eredményes alkalmazkodast biztositanak szamara;

— képes 6nmaga €s a kozosség elvardsai kozott harmoniat teremteni,

— rendelkezik valtozatos viselkedésmintakkal;

— személyiségében a szerteagazo viselkedésmintak dsszhangban vannak;

— sokoldalu az érdeklddése ¢€s a tevékenysége (a beszikiilés akkor sem
egészséges, ha torténetesen munkateljesitményre sziikiil be),

— jelen tevékenységét képes a multtal €s jelennel, valamint jovObeli
terveivel 0sszefliggésbe allitani,

— interdependencia: az érett személyiség képes arra, hogy példaul hi-
vatali kudarcdnak ne vallja karat, a csaladjaval valo egyiittlét jo han-
gulata jellemzi,

— helyes a realitasérzéke (biztonsagban €rzi magat);

—jol mlikddoik, énképhez igazodo a lelkiismerete,

— elfogadja 6nmagat;

— képes mély kapcsolatra (jol megvalasztottak szocialis kapcsolatai);

— oromét leli a produktivitasban,

— j6 viszonyban van az emberekkel, a természettel;

— j61 szabalyozza motivumait, dnkontrollal bir,

— a k6zOsség normait elfogadja;

— viselkedését nem jellemzi az agresszivitas;

— képes spontaneitasra,

— van kell6 belsé szabadséaga;

— a kultaratol, a kdrnyezettdl fliggetlen,

— élményeit frissen tudja értekelni;

— van szocialis érziilete,

— jelleme stabil,

— etikai biztonsagban é€l,

— van humorérzéke.
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Vajon van-e olyan ember, aki érett személyiség, és megfelel a fenti kri-
tériumoknak? Talan akad, de biztosan nagyon kevés. A deficiteket azon-
ban konnyebb felismerni, ha van egy altalanos kép, amihez hasonlitha-
tunk. Sok gyermek jelentds deficittel érkezik az iskolaba. Hogy ezek a de-
ficitek honnan szarmaznak, mibél adddnak, mennyire lehet dket potolni,
¢és melyik az a teriilet, ami leginkabb fejleszthetd, s valamennyire a fiatal
elképzeléseivel is talalkozik, ennek eldontése a felzarkoztatasban részt
vevo tandrok, pszichologus dolga. (10)

A pedagdgiai szakirodalmak tanulméanyozasakor nyilvanvalova valik,
hogy alig esik sz6 a megfogalmazott célok elérésének hogyanjarol. Mod-
szertani szegénységgel kiiszkodik a pedagogia. A gyakorlo nevel6-oktatod
szinte semmilyen eligazitast sem kap a munk4ja sordn felmeriilé hétkoz-
napi nevelési feladatok megoldasaban. A felmérések szerint optimalis a
munka szempontjabol: az erds keretek biztositasa, biztos kiils6 tdmpontok
mellett a nagy bels6 szakmai szabadsag. A pedagogusoknak segitség lehet
a folyamatos tanacsadassal egybekotott szupervizid, melynek financialis
hatterét a fenntartonak kellene biztositani, ahogy torténik ez a szocialis
szféraban. (11)

A gyermekekkel valo foglalkozas két kiilonleges és kiilonlegesen haté-
kony modja lehet a dramapedagogia és az élménypedagogia. A jaték, dra-
majaték elgondolkodtat, kreativva tesz, rejtett tartalékokat mozgosit, segit
az Onismeretben, utat nyit masok megismeréséhez, hozzasegit a kollektiv
¢lményekhez. Hasznalhatd barmikor, barmilyen tanéran, szabadidds fog-
lalkozasként, akar konyvtari szakkorokon is. Eszrevétleniil fejt ki terapids
hatasokat.

Az élménypedagogia még alig ismert hazdnkban, holott tdliink kicsit
nyugatabbra évtizedes multra tekint vissza az iskoldkban is. Leginkébb
egyiittmitkodeésre tanit, felndttet €s gyermeket, gyermeket és gyermekeket,
tanart és tanart. A siker mindenkin mulik, sokszor apr6 részleteken all
vagy bukik az élmény. Az élménypedagdgiai gyakorlat lehet példaul egy
sikeres rendezvény, melynek a tervezésétdl kezdve minden 6rdmében €s
nehézségében részt vesznek a fiatalok is, majd a lebonyolitdsan tul az ér-
tékelésben is szerepet vallalnak. (12)

Erre jo példa a konyvtari vildgnap kozos megiinneplése, amikor a
konyvbarat szakkorosok segitségével az egész iskolat megmozgatjuk
programjainkkal, €s elérjiik, hogy az egész nap a konyvtarunkrol szoljon.
Elmény ez felnbtteknek és gyermekeknek egyarant. A pedagdgiai és az
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emberi kreativitas kimerithetetlen, van mit tanulnunk egymastél, €s tanu-
16inkt6] is.

Személyiségfejlesztés az iskolai konyvtar(os) segitségével

Az iskolai konyvtar lehetdségeit vizsgalva a gyermeki személyiség
fejlesztése teriiletén, a kovetkezOkben néhany olyan alapelvet veszek
szamba, amelyeknek tudatos alkalmazésa jo teret ad a konyvtaros tanar-
nak napi munkdja soran.

Domsody Andrea iskolai konyvtari szakreferens, a Konyvtar-
pedagogia c. konyvében foglalkozik e fontos alapelvekkel. Ezek koziil
emelek ki néhanyat, amelyet valoban nagyon specialisnak, a konyvtar in-
tézményére kiilondsképpen érvényesnek, s ezért nagy jelentdségiinek
tartok.

A konyvtarban jol érvényesiilhet a tantargykoziség alapelve.

A konyvtar konyv (folydirat és hangzoanyag, stb.) allomanya tantér-
gyakat, tanegységeket, a tankonyvek altal behatarolt témakorok hatérait
mind atugorva, igazi interdiszciplinaris tudast kinal, nyujt. Nagyszerii le-
hetdséget teremt a mesterségesen kialakitott tudomédnyhataroktol, tan-
targyhataroktol elszakadva, azokat athidalva a valosag ,.¢élethli”, egységben
valo megismerésére, kinek-kinek igényei szerint ismereteit kiegészitve.

Ami a tanitdsi 6rdkon szinte megvaldsithatatlan, vagyis az ismeret-
anyag egységben valo lattatdsa, megismertetése, egybedtvozodo, integralt
tudas megszerzése, az a konyvtarban teljesen természetes modon valosul
meg. Ennek élményét €lheti at a tanuld, példaul amikor egy anyagrészbdl
valé felkésziilés soran vagy egy hazi feladat elkészitéséhez hasznalt do-
kumentumok tanulmanyozasa révén ,,0sszeérnek” az ismeretek (szintézis
a tudasban), s ez mindségi valtozast eredményez a tanuld ismereteinek
vildgaban, s ennél fogva a legtobbszor a tanulashoz vald viszonyaban is.

A konyvtarban speciadlisan érvényesiilhet a motivdacio alapelve.

Ez az alapelv azt jelenti itt, hogy a kdnyvtarban igen jol kihasznalhato
pedagogiai helyzetet teremt az, hogy a gyermeki kivancsisag, az informa-
ci6¢hség, valamint a problémamegoldas ¢lménye, a ratalalas 6rome és az
olvasas katartikus hatasa nagy hajtoer6t jelent, €s az Gjabb és tjabb ilyen
¢lmények tovabb erdsitik azt.
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Ezért hangsulyos itt a konyvtaros facilitatori, folyamatsegitd, orientald
szerepe, hogy a tanuld altal hozott, 6t foglalkoztatd kérdés, ,.tudomanyos
problémafelvetés” megolddsahoz a tanulot terelgesse, mintegy lelkes
tarsként szegddve hozzd a valaszok keresésében, keriilve a direkt segit-
ségadast.

Igen j6, ha a szaktanarok olyan hdzi feladatokat is adnak, amihez
konyvtari munka sziikséges: keresés, gyujtés, fogalomtisztazas, stb., hi-
szen ezek altal észrevétleniil is gyakorlatot szerez a tanuldo a konyvtari
allomany hasznélataban, a forrasfelhasznalasban, egyaltalan a konyvtar
terein beliili mozgasban, eligazodasban.

A konyvtarban sajatosan érvényre juthat az aktivitds elve.

Az 6nallo ,kutatomunka” lehetdsége és az abban vald gyakorlatozas
szintén hajtoerdt fokozo, motivalo ereji lehet, kiilonosen azaltal, hogy itt
a tanuloi tévedések, probalkozéasok teljesen természetesek, nincs tétjiik,
nincs semmilyen negativ kovetkezményiik. Ennek szabadsaga fokozottan
erdsiti az orom €lményét €s a sikerélmények atélését.

Helyes tehat, ha a konyvtaros engedi, hagyja a kiilonb6z6 iranyokba
torténd , kisérletezgetések™, ttkeresések kitérdjét, anélkiil, hogy ,,jot akar-
va” lebesz€Iné a kis kutatot a kisebb-nagyobb kitérdk bejarasarol. (Azzal
ugyanis megtorhetjiik kezdeményezé kedvét, s megfoszthatjuk sok él-
ménytdl és a folyamat kozben mellékesen megszerzett ismerettdl.)

Itt a terelgetés lényege tehat nem a mindenaron vald, ,helyes” tton
maradas, (hiszen a gyermek mindezekkel a kitérokkel, a kiss€¢ mas irany-
ba vivo kutatadssal, olvaséssal is gazdagodik, tanul, tapasztalatokkal gya-
rapszik!), hanem inkdbb a kitérdk utan valo visszatérés segitése az eredeti
problémahoz, kérdéshez, hogy munkajat — tovabb haladva —, folytatni
tudja.

Nem kell sosem iddveszteségnek vagy elpazarolt energianak tekinte-
niink azokat a gyermek altal, informacidszerzés irdnydban megtett utakat,
amelyeket mi mar taldn nem tennénk meg, mert mar tudjuk annak ered-
ményét, neki ugyanezeket még sziikséges, tanulsagos és érdekes lehet
megtenni. Es nincs semmi, ami elirnd azt, hogy ,,felfedezéseinkhez”
mindig a lehetd legrovidebb uton kellene eljutnunk, vagy, hogy csak
egyetlen helyes Ut lenne a megoldashoz.

Modszertani ajanlasként azt mondhatom tehat, hogy amennyiben a
gyermeknek ideje és kedve van ahhoz, hogy az 6t foglalkoztat6 kérdésnek
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a konyvtar forrasaibol alaposan utananézzen, kutasson, akkor ebben segit-
siik 6t. Hadd haladjon a maga tervei (és tempoja) szerint, s csak sziikség
esetén ,avatkozzunk kozbe” tanacsunkkal (pl. ha bizonyosak lehetiink
benne, hogy az altala valasztott Gton talzottan belebonyolodna a kutatas-
ba, €s ez a végiil kedvét venné a tovabbi munkat6l.) A munkafolyamatban
¢s annak eredményeként érzett 6rome pedig legyen a mi 6romiink is!

A konyvtarban kiilonlegesen miikodhet a differencidalas elve.

Ez el6szor is jelenti azt, hogy a tanulok szabadon, sajat tudasuk, tudés-
szintjiik alapjan vdlaszthatjdk ki maguknak a hasznalni kivant dokumen-
tumokat.

Masodszor, a konyvtarosnak is természetesen szem elott kell tartania,
amikor forrasokat ajanl a kis olvasoinak, hogy minden tanuld mas-mas
szinten, mas-mas jellegll irodalmat tud igazan jol felhaszndlni. Bétran él-
jiink tehat annak lehetdségével, hogy itt az évfolyami és életkori megko-
tottségektdl szabadon, valoban a gyermek tényleges ismeretszintjéhez
igazodva segitsiik haladasat. fgy nyugodtan megtorténhet, hogy az a ta-
nuld, aki valamely teriileten mar mélyebb ismereteket szerzett, a konyv-
tarban forgathasson olyan kiadvanyokat is, amelyeket az 6 évfolyaman
egyébként még nem szokasos.

Es itt kell szot ejteni a konyvtar azon egyediilallo, kiemelkedd lehet6-
ségérbl, hogy itt az intézmény adottsdgai mar eleve teljesen egyéni hal-
adast, fejlodést biztositanak mindenki szdmara, s ennek révén — talan job-
ban lehetdvé valik a szocialis, kulturalis, neveltetésbeli stb. hatranyok ni-
vellalasa, az esélyek novelése személyre szabottan, mint barhol mashol.

Igy vdlhat a kényvtar tehat igazi mithelyévé a személyiség fejlesztésé-
nek, a hatranyok kompenzalasanak és a tehetséggondozasnak is egyarant.

A konyvtar segitd szerepe révén Uj utak nyilhatnak meg, 0j utak tarul-
hatnak ki a zarkozott, kevés onbizalommal rendelkez6, iskolai kudarcok-
nak kitett vagy alulmotivalt, stb. problémds gyerekek szamdra is. Az
egyéni modszerek alkalmazdsdanak €s a nem megszokott (nem osztalyter-
mi, tanorai) kdozegnek koszonhetden itt mégiscsak érezhetd lehet a biztos
talaj a labuk alatt, raérezhetnek arra, hogy sok esetben 6k is tudnak any-
nyit, mint osztalytarsaik, és felé¢ledhet benniik egy pici magabiztossag.
Szamos példat lattam (tapasztaltam) erre a kdnyvtarban tartott kooperativ
munkaformaban tartott szakoran, ahol a szaktanarnak is feltlint az eddig
hallgatag, visszahuz6do tanuld aktivitdsa. Mas kornyezet, mas modszer,
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mas megkozelitési mod, mas tandregyéniség (konyvtaros tandr) és maris
,kinyilt” a diak.

Rossz tanulményi eredményektdl eltakart, tehetségigéretes gyermekek
szamara is igen jo esélyeket kinal a konyvtar, egyéni haladast lehetové te-
vO adottsagaival.

Ugyanilyen gyonyorti feladat lehet a jol tanuld, a szorgalmas vagy ép-
pen a problémamentes tehetséges gyermekek egyes részképességeinek
konyvtari eszkdzokkel torténd (tovabb) fejlesztése. Természetesen itt el-
engedhetetleniil fontossa valik a szoros, egyiittmiikodo szakmai kapcsolat
a konyvtéros tanar és a gyermeket tanité pedagogusok kozott. Ez azt se-
giti eld, hogy a konyvtaros a gyermekkel kapcsolatos tapasztalatait, meg-
latasait meg tudja osztani a gyermek osztalyfonokével, tanaraval, s a kol-
csOnds gondolatcsere célja természetesen a gyermek személyiségének €s
tanulmanyainak k6z0s stratégia alapjan, egyiitt megvalositott segitése, a
csaladbodl hozott kulturalis hatranyok lekiizdése.

A hatranyokkal érkezo tanulok esetében sziikséges kiilondsen a konyv-
tarosnak jol érzékelnie, mikor melyik szerepét kell ,el6vennie”, lehet,
hogy kezdetben egy erdsen tdmogatd, batoritd attitliddel, szinte anyas-
kodva kell a kis konyvtarlatogatot koriilvennie, kiszolgalnia, akit esetleg a
legalapvetobb tudnivalokkal is készségesen, batoritdan kell megismertet-
nie. Késobb ez a ,,k61dokzsindr” lazulhat.

Fontos lehet arra is gondolnia, hogy a konyvtar hasznalatdban még ja-
ratlan gyermek nemcsak batortalanul viselkedhet a konyvtarba betérve,
hanem — éppen ismeretei hidnyaban — még t4jékoz6do kérdéseket is nehe-
zen tud és mer foltenni. A késdbbiekben lehet, hogy valoban elég lehet a
facilitalo szerep, jelenlét.

A konyvtaros tanarnak ugyanis tobbféle szerep kozott kell mozognia, s
mindig igazodnia a helyzethez, az igényekhez, vagyis a szolgaltatast
igénybe vevokhoz. Mindenképpen egyszerre kell azonban igazi, szivbéli
pedagogusnak és konyvtarosnak is lennie.

Ahogyan a lakossag, a tarsadalom Osszetételét, igy az iskolak tanuld-
kozosségét tekintve is azt latjuk, hogy az egyre inkabb heterogén, egyre
nagyobb jelent0séget nyer az adaptiv, az egyénre szabott neveld-oktatd
tevékenység, s ez érvényes természetesen a konyvtaros tanar munkéjara
is. (13)
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Milyen tevékenységi formakkal segithetjiik a személyiségfejlesztést

a konyvtarban?

A konyvtar — talan mar sajatos légkorénél és csendjénél fogva is — ki-
vald eszkoze, segitdje lehet nemcsak az ismeretszerzésnek, hanem az al-
kotdémunkanak is.

A konyvtar iskolan beliili elhelyezésének és egész belso kialakitasanak
jelentésége van a gyermekek nevelésében. Kifejezi a konyvtar kulturélis
jelentéségét, ha az iskola €piiletének lathatéan gondosan megvalasztott és
kialakitott helyiségében kap elhelyezést, illetve ha a bels6 berendezés
esztétikus, baratsagos, rendezett, a gyermekek szdmara kényelmesen, jol
hasznalhat6. Az esztétikai érzék fejlesztése, €s az érzelmi nevelés teriiletén
is sokat adhat a konyvtar azzal, ha helyiségei kulturalt, kellemes latvanyt
ado dekoraciokkal, képzomiivészeti alkotasokkal, szép gyermekmunkak-
kal diszitettek, és legalabb egyes részei (egy-egy sarok, vagy egy-egy ki-
sebb teriilet) az otthonossag, a meghittség élményét nyujtjak. (Olvaso
kuckok)

Kiilon értéke van annak, ha néhany, a gyermekek altal készitett, szép
alkotast is felhasznalva, azokat megbecsiilve, tessziik baratsdgossa, ottho-
nossa a konyvtar helyiségeit.

A konyvtarban megvalosithatd egyéni foglalkozas lehetdségein tul (a
spontan, vagy tervezett beszélgetések, kozos tevékenységek, pl. kézmi-
veskedés, konyvtardekoralds, vetélkedok anyagénak Osszeallitasa), a
konyvtar szintere lehet masféle tevékenységeknek is. A konyvtar helyisé-
ge ¢s belsd elrendezése optimalis esetben (megfeleld méretii helyiség
esetén) nagyszerl terepet biztosithat konyveari orak megtartasanak is.

Leggyakrabban taldn a konyvtarbemutato, illetve komyvtdarhasznalati
ismereteket megalapozo és nyujtd ordkra, foglalkozasokra keriilhet sor itt,
de természetesen barmilyen tipust ora eléfordulhat (a hagyomanyos fel-
osztas szerint: bevezetd, 1) ismereteket feldolgozd, gyakorld, rendszerezod,
Osszefoglald ¢€s ellendrzd orak, illetve akdr kombinalt ora is), melyeket a
konyvtarostandr tart.

Lehetnek szakordk is, melyeket a szaktanar a konyvtarban tart meg, ki-
hasznélva, felhasznélva a szakirodalom helyben, azonnali igénybevételének
lehetdségét.

Igen hatékony, j6 megoldas lehet a kettds Oravezetéssel tartott szakora
is, melyen a szaktanar a konyvtar-pedagogia modszereit hangstulyosan ki-
vanja alkalmazni, és ebben segiti 6t a konyvtaros-tanar.
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A szakordk nem megszokott (tantermi) kdrnyezetben fokozott mérték-
ben eldsegithetik a tanulok érdeklddésének megnyilvanulasait, a tanar ré-
szére pedig kivald lehetdséget nytjthat a tanuldk ilyen szemponti megfi-
gyelésére. Megtorténhet, hogy olyan képességére, tulajdonsdgara deriil
fény ebben a kornyezetben, amelyekrdl eddig nem tudtunk.

Hasonloan jo lehetdség nyilik a kooperativ tanulasi technikak (paros és
csoportos munkamodszerek) alkalmazasara is, melyek szintén kiilonlege-
sen kedvezd helyzetet teremtenek a pedagogus szamara a tanuldok jobb
megismeréséhez.

Izgalmas esemény az iskola életében az a tanulmanyi verseny vagy
vetélkedd, amelyet a konyvtarban rendezhetnek meg, akar konyvtarhasz-
nalattal kapcsolatos versenyrdl van sz6, akar egyéb témakdrben, pl. sza-
valoverseny. Erdemes és nagyon hasznos bizonyos nem konyvtari téméja
versenyeket, akar szakkoroket, és egyéb rendezvényeket is a konyvtarba
Htelepiteni”, hiszen — mint utaltam réd — a konyvtarnak sajatos légkore, au-
raja van, amely igen kellemes és inspirald kornyezetet teremt barmilyen
program résztvevoi szadmara, de egyben konyvtarhasznalati ,,hozadéka” is
megjelenhet ennek kdszonhetden.

Nem idegen a konyvtartdl, hogy a kézosségi élet szintereként mikod-
jOon egyben, és ezért oOriilni kell, ha valamely iskolai eseményt ott kivan-
nak megrendezni, st egyszerlien, ha a tanulok maguk is igy hasznaljak,
mint egy baratsdgos, nyugalmas helyet, ahova szivesen térnek be pihen-
tetd kikapcsolodasért, feltoltddésért, egyben akar a tobbiekkel valo talal-
kozas kedvéeért is.

Emlékezetes alkalmak lehetnek azok a k&zdsségi programok, amikor
egy-egy irot, miivészt, vagy egyéb neves, a tanuldifjusag szdmadra ismert,
vagy példaként bemutathaté személyt meghiv az iskola és vele beszélget-
hetnek a didkok. Ilyen alkalmakra — ha jol van el0készitve és megszer-
vezve — olyan tanuldk is betérhetnek a konyvtarba, akik egyébként esetleg
nem jottek volna, akik (még) nem konyvtarlatogatok.

Az 0 ilyenféle bevonasuk kiilon 6rom €s reménység lehet a konyvtaros
pedagdgus szdmara.

A konyvtarban megvalésulo személyiségfejlesztés targyi feltételei

Az iskolai konyvtar helyisegét €s felszereltségét tekintve, azt lathatjuk,
hogy az azokkal kapcsolatos kivanalmak az évek sordn nagyon sokat
valtoztak, fejlodtek. A mai igényeknek mar mindenképpen egy olyan,
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tobbhelyiséges (vagy tobb, elkiilonitett/elkiilonithetd térrel rendelkezd)
tanulasi helyszin és forraskozpont felel meg, amely egyéni €s csoportos
tanuldhelyekkel tud fogadni egyszerre tobb olvasét, biztositva a tanari
felkésziiléshez sziikséges koriilményeket is.

A konyvtarak dllomanyanak alakitasakor, fejlesztésekor, egyaltalan a
gylijtokor meghatarozasakor mindenképpen a konyvtar funkcidja, mas-
ként fogalmazva az olvasok, a hasznalok kore a meghatarozo6. Funkcioja-
nal fogva az iskolai konyvtar célja kell, hogy legyen, hogy allomanya iga-
zodjon a tantervi kovetelményekhez, az iskola pedagogiai programjahoz,
segitenie kell a tanarok szakmai munkdjat, felkésziilésiiket az orakra, s
természetesen a didkok tanulmanyait kdzvetleniil segitdé forrdsokon kiviil
az ¢letkorukbol addddan ket érdekld €s nekik megfeleld irodalmakkal
(szépirodalommal) is szolgélnia kell.

Ezen 4llomany fejlesztése, beszerzése kapcsan ismét nagy szerepet
kell, hogy kapjanak a pedagdgiai szempontok, de az allomany apasztasa
is fontos, hogy tartalmilag elavult, esztétikailag kifogasolhatd konyvekkel
ne talalkozzanak a gyermekek konyvtarunk polcain.

A legjobban felszerelt konyvtar is csak akkor hasznalhato jol azonban,
ha dllomanya fel van tarva.

Akkor mondhatjuk, hogy jol feltart az allomany, ha az olvas6é barhon-
nan (szerzd szerint, cim szerint, kiado, kiadas éve, sorozatcim szerint,
stb.) tud keresni.

Ha abbdl a helyes igénybdl indulunk ki, hogy a konyvtar kell, hogy le-
gyen a legfobb tudasforras, informacio-bazis, akkor természetes, hogy —
bar a kdnyvnek véleményem szerint mindig kiilonleges értéke van, és lesz
— gyljteménye ma mar nem allhat csak konyvekbdl, hanem egyéb, nem
hagyomanyos dokumentumokkal és korszerli informatikai eszk6zokkel is
kell rendelkeznie.

Ezzel részben azt a célt szolgalja, hogy a konyvtar hasznaldéi minél
onallobbakka valjanak ezen eszk6zok hasznalatdban (informacids miivelt-
ség), masrészt pedig természetesen azt, hogy a legfrissebb informacidhoz
is hozzad tudjanak férni, illetve minél tobbfele szolgaltatdssal tudjon a
konyvtar latogatoi rendelkezésére allni.

Ez azt jelenti, hogy az iskolai kdnyvtar nemcsak egy fontos tanulasi
kornyezetet ny0jtd helyszine és eszkoze a tanuldsnak, hanem — doku-
mentumallomanya ¢€s korszerti eszkozparkja révén — informatikai bazisa-
nak lehet és kell azt tekinteni.
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Korszerl szolgaltatast csak korszerlien felszerelt és korszerlien miko-
d6 konyvtar nyujthat.

Az oktatas egyik jellemzdje ma mar, hogy a sziikséges tudast nagyon
sok esetben nem lehet mar egyetlen forrasbol megszerezni, az drékra valo
felkésziilés tobbféle informacidforrast igényel és feltételez.

Szintén Doms6dy Andrea megfogalmazasat tartom nagyon ideillonek,
mely szerint ,,a tudomany rohamos fejlddését az iskolanak nem a tan-
anyag novelésével, hanem az informacioszerzés megtanitasaval kell ko-
vetnie” (14), vagyis az egyénnek képessé kell valnia az onmiivelés meg-
valOsitasara, amihez a médiamiiveltség is egyre inkdbb hozzatartozik. Eb-
ben pedig mindenkor a konyvtdrnak van — és minden bizonnyal lesz —
kozponti szerepe.

A személyiségfejlesztés témakorében az onmiivelésen kiviil az onisme-
ret is egy fontos kulcsszo, és a személyiségfejlesztés ,alapjanak” is te-
kinthet6. Honnan indulunk, min szeretnénk valtoztatni? Mit szeretnénk
elérni? Mit is értiink ezen a fogalmon?

Onismeret, onismeret fejlesztés

Az onismeret ,,a magamrdl valé gondolkodas, sajat hibaimmal és eré-
nyeimmel a lehetd legpontosabban tisztaban lenni, cselekedeteimet ennek
megfelelden alakitani, az eseményeket ezek alapjan értékelni;

— realis énkép, tudatosan latni Gnmagamat, értelmezni érzéseimet, gon-

dolataimat, viselkedésemet;

— ismerni képességeimet és korlataimat;

— pozitiv képem van 6nmagamrodl, amellett, hogy tisztaban vagyok ne-

gativ vonasaimmal is;

—az dnmagunkhoz fiiz6d6 érzelmi €s intellektudlis viszony verbaliza-

lasa, pontositasa;

— ralatas sajat miikodésemre;

— tudni, hogy fogok reagalni bizonyos helyzetekben dolgokra, tudni,

mire vagyok képes;

— ismerni a teljesitOképességem hatarait, tudni, mit akarok elérni, mik

az elvarasaim az iskolaval, az emberekkel, az ¢lettel kapcsolatban;

— képes vagyok reflektdlni magamra ¢€s elfogadni magam;

—jol meg tudom itélni, minek érdemes kitenni magam;

— eldre tudom jelezni, hogyan fogok viselkedni kiilonb6z6 helyzetek-

ben; van onbecsiilésem és onkritikdm”. (15)
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Kinek a feladata az 6nismeretre nevelés?

Els6ként az osztdlyfonokeé, mert 6 ismeri legjobban az osztalyat, esetleg
az iskolapszichologusé, az erre specialisan felkészitett pedagogusé, csak
ez utdn mondjak, hogy minden tanar, pedagdgus feladata €s csak legvégiil
a csaladé, a szuloké.

Az onismereti tartalmak beépiilése az iskola tantargyi struktirajaba

Legtobben az iskolan kiviili szervezett tevékenységeket, szakkoroket,
az osztalyfonoki ordt és a humdn targyakat emlitik mint lehetdséget. Van-
nak, akik sehovéd sem latjak beépiiltnek ezeket a tartalmakat, legalabbis
nem tervszerien. (16)

A konyvtari szakkorokon is helyet kaphatnak Onismereti foglalkoza-
sok. A ,hagyomanyos” Onismereti feladatokon kiviil sokat elarul a gyer-
mekekrdl, a kedvenc konyveirdl valo beszélgetések is. Erre szamos lehe-
tdségiink van. Kolcsonzésekkor is megbeszéljiik, hogy hogyan tetszett az
éppen olvasott mii, de ha konyvet latok a keziikben is rakérdezek, hogy
miért érdekli az a ma.

Olvasasi szokasok felmérésekor is sok 0j regény cimmel taldlkozom,
¢s alkalmat keresek ra, hogy beszélgessiink a szamomra ismeretlen mii-
vekrol.

Olvasova nevelhetjiik, izlésiiket formalhatjuk gy is, ha példakat alli-
tunk eléjiik. Ezzel probalkoztam, amikor az iskolai konyvtarak vildgnapja
alkalmabol a tanarok kedvenc konyveinek cimét a konyvtar elotti vitrin-
ben felsorakoztattam, ¢és ezeket a cimeket Gssze kellett parositaniuk a ta-
narok nevével. A hataridd a vilagnap volt. Ennek hataséara olyan invazié
indult meg, hogy a kollégaim nem gy6ztek valaszolni a gyermekek kérdé-
seire. Volt, aki megmondta kedvenc olvasmanyat, masok ravezették a
gyerekeket a helyes vélaszra, de eléfordultak tippelések is. Bizom benne,
hogy a kedvenc tanarok, kedvenc konyveire kivancsiak lesznek, €s el is
olvassak majd azokat tanuloink.

Milyen képességeket, készségeket igényel a kapcsolodo feladatok

ellatasa a pedagogus részérol?

Az els6 helyeken az empatiat, 6nismeretet, emberismeretet, jo kommu-
nikdcios készséget, pszichologiai felkésziiltséget, toleranciat, de elokeld
helyen kell allnia a szaktargyi ismeretnek és az elméleti felkésziiltségnek

121



JUHASZNE BELLE ZSUZSA

is. Sziikséges, hogy ezek a tulajdonsagok a konyvtaros tanarokat is jelle-
mezz€k, de errél majd a késdbbiekben szdlok.

Milyen 6nismeret-fejlesztd, -felméro modszerek, eljarasok léteznek?

Nagyon zavaros a fogalomhasznéalat ebben a kérdésben. Elsdsorban
onismeret-szerzeési céllal, onismereti elemeket is magukban foglald vala-
milyen személyiségfejleszto tréninget emlitenek, amelyek lehetnek: szitu-
acios jatekok, szerepjatékok, de a pszichodrama modszerét is alkalmaz-
zak.

Mi a pszichodrama?

A pszichodrama a vilag szinte minden t4jan jol ismert €s gyakran al-
kalmazott csoportterdpias €s onismereti modszer. Gazdag terepet biztosit
azok szdmara, akik egyéni mikodésmodjukat mélyebben meg szeretnék
érteni, valamint kreativitdsukat €s spontaneitasukat fejleszteni szeretnék.
A pszichodrama ’mintha’ terében a résztvevok taldlkozhatnak dnmaguk-
kal, tarsaikkal, maltjukkal, jeleniikkel, jovdjiikkel, érzéseikkel, vagyaik-
kal, céljaikkal. (17)

Ha ezzel a csoportterapids modszerrel még nem is €ltem, a szitudcios
jatékoknak b teret engedtem a szakkoreimen. A konyvtari illemszabaly-
ok ,,gyakorlasakor” van alkalmuk eljatszani, hogy hogyan kellene (,,j01”
¢s ,,rosszul”) viselkedniiik a konyvtarban.

Onismereti teszteket is szivesen oldanak meg pl. kényvbarat szakkoro-
kon a bemutatkozéasok alkalmaval.

A szakirodalom szerint nagyon altalanos ¢€s felszines az Onismeretre
vonatkozé ismeret- és eszkoztar. A konkrét modszerek, technikak isme-
rete sokszor kimertiil az almok lejegyeztetésében, fogalmazasok iratdsaban
arrol, hogy pl. ,,Milyen szeretnék lenni 5, 10 év mulva?”,, ,Milyen sze-
repld lennél a filmedben?”” (18)

Ha szegényes is ez az eszkoztar, azért €ljiink vele, hiszen mindkét fél
(tandr-didk) gyarapszik azaltal, hogy elgondolkodik ,,0nmagan” és ezt
szavakba is Onti.

Mi okozza a legnagyobb nehézséget dnmaguk megismerése terén, il-
letve mi jelent_pozitivumot?

A nehézségek kozott emlithetjiik a didkok részerdl a

— motivalatlansagot,
— érdektelenséget,
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— komolytalansagot,
— id6hianyt.

De hidnyoznak az erre specidlisan felkeésziilt/felkészitett pedagogusok,
¢s az a lehetdség is, hogy kis csoportban tanithassanak. Csak ott varhato,
hogy Oszintén feltarulkozzanak a gyermekek. Ennek eléréséhez persze
egy merev gondolkodast tanar alkalmatlan.

Bdéséges hozadéka lenne pedig ezeknek az onismereti foglalkozasok-
nak:

— lenne kézosségépito szerepiik,
— onmagunk és masok jobb megismerését €s elfogadasat 1s szolgalnak.

Talan az egyik ok, hogy kevesen €élnek ezzel a kozosségépitd teveé-
kenységgel, a nem elegendd mértekii Aif a témat illetden.

Mivel indokoljak az onismeret-fejlesztés létjogosultsagat a peda-

gogiai gyakorlatban?

— Megkdnnyiti a tanuldst, az ismerkedést, ndveli az empatikus képes-
séget.

— Fokozza az dnbizalmat.

— Az dnismeret Uj kapukat nyithat mindenki szamara.

— A gyerekek megtanuljak konnyebben elfogadni magukat.

— Megtanulnak kompromisszumokat kotni.

— Nem akarjak megvaltoztatni a masikat.

A tanari munka mindségének a javitasa fontos, mert segithet abban,
hogy ne legyenek kishitliek, depressziosak a didkok felndtt korukra, tisz-
taban legyenek az értékeikkel, és azokat jol ki tudjak aknazni. Az egész-
séges énkép kialakitasa, az érdeklédesi kor, a késobbi palyavalasztas
szempontjabol is fontos. A jo Onismeret kell a boldog élethez, s6t a nor-
malis ¢élethez is, segit az Onkritika kifejlesztésében.

A tanari onismeret, személyiségfejlesztés paradigmaja egyet jelent a
tanulo személyisége megismerését, felmérését ¢s fejlesztését segitd tech-
nikak alkalmazasara valo felkészitéssel, azok készségszintii hasznalatanak
tudasaval. Ilyen technikak pl. a metaforaalkotds, fogalomtérkép, a szoveg-
feldolgozasi feladatok. (19)

Szamos iras foglalkozik a hatékony onérvényesités modszereivel. A
proaktivitasnak (a teremetd erdnek) lényeges eleme kellene lennie jelle-
miinknek. A proaktiv ember kezdeményez, ¢l a valasztds szabadsagaval,
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¢s tetteiért vallalja a felelosséget. Latszolag konnyebb nem proaktivnak
lenni, mert a reaktiv embernek mindig mindenre van mentsége, sosem hi-
bas, és mindig sopankodhat valamin. Mi neheziti, hogy meglassuk ma-
gunkban a megoldast? Az a tiikor, amelyet a tarsadalom elénk tart, azt su-
galmazza, hogy a genetika, a neveltetés és a kornyezet eleve meghataroz-
za személyiségiinket, és behatdrolja a mozgasteriinket. Csakhogy ez akkor
igaz, ha hagyjuk. Azokat csodaljuk, akik nehéz sorsuk ellenére sokra vit-
tek, és szanjuk azokat, akik belesziilettek a joba, de elpazaroltak az 6rok-
séget. Mindkettonek szabadsagaban allt a lehetdségeivel masként élni,
mint azt a helyzete diktalta volna: az egyik teremtett, a masik tékozolt.
(20)

Nekiink, pedagoégusoknak azon kell igyekezniink, hogy tanitvanyaink
ne tékozoljak el tehetségiiket, lehetdségeiket, hanem ¢éljenek vele, sikeres,
proaktiv emberekké valjanak.

A személyiségfejlesztés kulcsszerepldje a pedagogus. Témank szem-
pontjabol koziiliik is a konyvtaros tanar szerepét emelném ki.

A konyvtarostanar szerepe

A mellényes, szemiiveges, csendet kove-
teld (Shhh!) konyvtaros képe remélem csak a
Lego figuran fest igy, a valosdgban egy ba-
ratsagos, mosolygds, készséges konyvtaros
tanarral talalkoznak a didkok az iskolai konyv-
tarba Iépve. Olyan személyiségre, aki be-
folyassal lesz az 6 személyiségiik fejlodésére
is.

Az iskolai konyvtar szerepének €s a ta-
nulok személyiségfejlesztésében betoltott se-
gité funkcidjanak megvalosulasdban az elsé
helyen tehdt a konyvtdarostanar személyét emlithetjik, mint a konyveari
tevékenység ,, motorjat”.

A konyvtarostanar a latogatok irdnyaban nyitott, érdeklddé hozzaalla-
saval, segitOkész attitiidjével segitheti leginkdbb e folyamatot, természete-
sen, ha emellett jo pedagogiai érzékkel, valamint alapos ismeretekkel,
szaktudassal is rendelkezik.

A konyvtarost jo kapcsolatteremto képessége, empatikus készsége se-
githeti abban, hogy minél alaposabban megismerje a hozza fordul6 olva-
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sot, konyvtarba latogatot, hogy képet kaphasson a tanuld érdekldédésérdl,
motivacioirol, ismeretszintjérdl (pl. mit tanul, milyen évfolyamon, vagy
milyen feladaton dolgozik), valamint hogy milyen modon szeretné fel-
hasznalni ismereteit (tehat mihez sziikséges az anyaggyiijtés), stb.

A tanar f6 munkaeszkoOze, igy konyvtaros tanaré is, a személyisége,
amelyt6] munkajanak egyetlen elemét sem lehet kiilonvalasztani. Ez az
oktato-neveld munka mindségét biztositdo alap. A pedagdgus a sziildhoz
hasonldéan nem kizardlag szavaival hat tanuldira, sokkal inkabb személyi-
sége erejevel. (21)

Vajon mitél valik alkalmassa az oktat6-nevel6 munkara?

Egyesek szerint pedagoégusnak sziiletni kell, €s ha a tanar rendelkezik
bizonyos személyes adottsagokkal, akkor szinte biztos, hogy jol fog mi-
kddni a palyan.

Masok ezzel szemben azt allitjak, hogy a szakma alapos ismerete is
elegendd a hatékonysaghoz. Az igazsag valahol a két véglet kozott talal-
hato.

A szakmai tudas sziikséges, de nem elégséges feltétele a hatékonysag-
nak.

Nelkiilozhetetlenek bizonyos személyiségben gyodkerezd pedagogiai-
pszichologiai készségek i1s. Ezek nevesitésével mar szamos kutatd probal-
kozott. A szakirodalom nyolc olyan képességet/készséget/tulajdonsagot
hataroz meg, melyek a pedagdgus munkajaban nélkiilozhetetlenek, s me-
lyek pedagogiai-pszichologiai munkaval mindenkinél fejleszthetok.

Ezek a kovetkezok:

1) bizalommal teli 1égkdr megteremtésének képessége;

2) kommunikécios ligyesség;

3) gazdag és rugalmas viselkedésrepertoar;

4) gyors helyzetfelismerés és konstruktiv helyzetalakitas;

5) er6szakmentes ¢€s kreativ konfliktus-megoldas;

6) egytittmiikddési képesség;

7) pedagogiai helyzetek ¢€s jelenségek elemzésének képessége;
8) a tanar mentalis egészsége.

A felsoroltak szinte mindegyikével rendelkeznie kell a konyvtarosta-
narnak is.

A tanulokkal kialakitott viszonya nagymértékben elésegitheti az egyik
legfontosabb személyiségformald erd, az olvasds szeretetét, az olvasas
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iranti igény felébredését vagy erdsddését, majd az értékek preferencidja-
nak kialakulasat.

A konyvtaros tandr biblioterapids foglalkozasokat vezethet, ahol az ol-
vasottak kapcsan szdmos kérdés meriilhet fel, melyek megoldasahoz a
felkészilt konyvtaros tanar segitséget nytjthat. Ezekre az alkalmakra f0-
leg kozépiskolaban és késobb, felndtt korban van igény.

A kicsiknél még mas a helyzet.

Az olvaséas megszerettetésének kiilondsen nagy szerepe van az also ta-
gozatos tanulok esetében, hiszen ebben az é€letkorban még erds a sze-
mélyhez (pedagdgushoz) valo érzelmi kotddés, s ahogy a tanitonak, ugy a
konyvtaros tanarnak is nagy tekintélye lehet a gyermekek elott.

Ebben az iddszakban, ami az alapismeretek szerzése €s a képességek
fejlesztése szempontjabol is alapozo idészak, a konyvtaros tanarnak jo
esélyei vannak az olvasni tudas elmélyitésére, az olvasas ¢lményének lel-
kesitd hatdsa altal a konyvekhez vald ,,barati” viszony kialakitasara, ami
majd a tanulas technikdjanak, s a késdbbiekben a konyvtarhasznalat szo-
kasanak kialakitdsahoz is jo alapot ad.

A felso tagozatban a nevelési-pedagogiai célok természetesen mar ma-
sok, és a gyermek (iskolai) €letében is sok valtozas kovetkezik be, a
konyvtar azonban biztos pontot jelenthet a gyermek szamara. Az iskolai
konyvtar fontos tényezdvé valhat ebben az életkorban a tanulds terén is,
de mar a k6zosségi élet, s6t a szabadidd hasznos eltdltése terén is. (22)

Ez nem ér véget az altaldnos iskoldban, folytatodik a kézépiskolaban
1s. A kényvtarostanar, tevékenysége révén itt mar nagy szerepet jatszhat
nemcsak az olvasés belsd sziikséglett¢ valasaban, hanem az olvasdi izlés
formalasaban is: értékorientdlo hatasa egyértelmii. Személyiségét, beal-
litodasat tekintve természetesen a konyvtdrostanar is tobbféle tipushoz
tartozhat, és munkdjat is végezheti mas-mas stilusban, feladatanak mas-
mas részére helyezve a hangsulyt, de olvaséi felé mindenképpen értékeket
kozvetit.

A konyvtarostanar szerepe — a kor igényeinek és a technikai fejlodés-
nek megfelelden is sziikségszertlien idordl idore valtozik, atértékelodik, a
hangstlyok mashova tevidnek at.

A mai iskola konyvtarosdnak a munkéjaban talan annak a segitd, ta-
mogato attitidnek kell leginkabb érvényre jutnia, amit facilitator szerep-
nek neveziink. (A kifejezés valosziniileg francia eredetli, €s jelentését
leginkabb a rasegitd, folyamatsegitd, tdmogato, kisérd szavakkal lehet ki-
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fejezni.) Vagyis abban az irdnyban, abban a munkéban, amiben az olvaso
éppen benne van, abban segiteni, a tovabbhaladasban tamogatni, sosem
iranyitani, rabeszélni, vagy egyéb direkt modszereket alkalmazni.

Alapvetd kovetelmény, hogy a pedagdgus konyvtari feladatokat, gya-
korlatokat kivalaszté munka (6ra) szervezd tevékenysége mindig a tanuld
aktualis teljesitményéhez igazodjon.

A valasztott feladatok, és munkaformak kellden motivaltak legyenek, a
felfedezés, ratalalas, onkifejezés ¢lményével hassanak, és elégitsék ki a
tanulok eltérd érdeklodését.

Minden — a konyvtari ismeretszerzést — zavaro tényezOt ki kell szlirni
(pl. nincsen elég konyv, szlik a hely, nem férnek a polcokhoz).

A hatékonysag érdekében a konyvtari foglalkozdsokon is alkalmazzuk
a tanuldsszervezés kiilonb6z6 munkaformait (frontalis, differencialt, cso-
port, egyéni).

Kiilon tervezziik meg a kozvetleniil iranyitott konyvtari tevékenysége-
ket és az egyénre szabott 6nalld tanuloi tevékenységeket.

Olyan feladatokat adjunk, amelyek segitik, az un. tanulasdiagnosztikai
gondolkodasmdd kialakitasat.

Tudatositsuk a tanuldkkal, hogy a kiilonb6z6 tanérdkon megismert
miiveltségtartalmakat ki lehet bdviteni, meg lehet szilarditani a szélesebb
alapokon nyugvoé konyvtari ismeretekkel.

Amikor a tanulok konkrétan megismerkednek a kiilonb6z6 dokumen-
tumokkal (konyvek, képek, folyoiratok, AV ismerethordozok) mindig
adjuk a keziikbe, lapozzék at, tanulmanyozzak, olvassak el a legfontosabb
adatokat, tajékozodjanak tartalmukrol, miifajukrol, nézzék meg az illuszt-
raciokat, abrakat.

A konyvtari gytjtémunka sordn hivjuk fel a figyelmiiket arra, hogy
minden esetben k6zo6Ini kell a felhasznalt forras (ok) legfontosabb adatait
(szerzd, cim, kiadas).

A feladat adas mindig érthetd, vilagos és egyértelmu legyen.

Rendszeresen gyakoroljak a konyv és sajtdoolvasast, miikodjon a tanu-
161 6nellendrzés és a hibatudat.

A konyvtari gyakorlatokat mindig értékeljiik (személyenként és cso-
portonként) folyamatosan és az egyes iskolaszakaszok végén szummativ
formaban.

A gyengébb tanuldkat segitsiik, biztassuk, a jobbakat hatékonyan mo-
tivaljuk még jobb teljesitmény elérésére.
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Neveljilk rd a tanulokat arra, hogy rendszeresen tajékozodjanak a
konyv és médiapiac ujdonsagairdl kiilonbozo ajanldjegyzeékek és az elekt-
ronikus média utjan.

A tanuldsirdnyitds normait ugy kell szervezniink, hogy alakuljon ki a
tanulokban a kiilonbdzé informacidhordozdk rendszeres hasznalatdnak
igénye. (23)

Kiilonb6z6 tanulotipusokhoz igazodé humanus banasmaéd

Htervezése”

Az iskolai konyvtarba érkez6 tanulok, tanulocsoportok dsszetétele me-
rében eltérs, és nagyfoku differencialtsag jellemzi az egyes tanulok
konyvhoz, olvasashoz, konyvtarhoz vald viszonyulasat.

E pedagodgiailag kozel sem elhanyagolhat6 tényezot a tervezéskor ma-
ximalisan toleralni kell konyvtarosnak, tanarnak egyarant. Ezért nagyon
fontos — kiilondsen az elsé — konyvtarlatogatas (ok) gondos elokészitése.

Legyen eldzetes ismeretiink (pedagdgiai diagnosztika) a tanulok
konyvhoz, olvasashoz vald viszonyulasarol (pozitiv, k6zombos, negativ
attittidjérol).

A tervezéskor vegyiik figyelembe a sziil6i hdz — a tanulok otthonrol
hozott — kdnyvkultarajat. (Egyaltalan van-e ilyen?)

Alapvetd pedagogiai cél, hogy minden tanuloban alakuljon ki az olva-
sés, a konyv és a konyvtar iranti pozitiv attitiid.

Viljon szadmukra nélkiilozhetetlen mindennapi sziikségletté, igénny¢ az
olvasas 6romet, feloldodast hozo gyonyoriisége.

Erezzék a személyre sz016 torédést és a segitd szandéka beavatkozast
olvasmanyaik helyes kivalasztasakor.

A lassabban haladé (gyengébb képességii) tanulok iranyitasa

Kozvetlen pedagogiai iranyitast igényelnek, fontos, hogy megfeleld-
képpen motivaljuk Oket.

Elemi kovetelmény, hogy olyan dokumentumokat adjunk a keziikbe,
amelyek biztosan lekdtik érdeklédésiiket és aktivizalo erével hatnak.

Erdekes, fejtord, jatékos feladatokat adjunk nekik, melyeket kevés ta-
nari segitséggel meg tudnak oldani.

Végeztesslink veliik rendszeresen olvasasi gyakorlatokat, készitsenek
rajzokat szabadon vélasztott témak (konyvek) illusztracidinak felhaszna-
lasaval.
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A kiilonboz6 konyvtari eszkoztarra épiild tevékenységek, feladatok
adasakor mindig a gyakorlason és a munkaltatason legyen a hangsuly.

A lassabban halad6 tanulok munkavégzeését célszerli a pedagdgusnak
lépésenkénti utasitasokkal, és elemenkénti ravezetd kérdésekkel iranyitani.

Lehetdleg mindig demonstraljuk a feladatmegoldas miiveleti sorrend-
jét.

Ismertessiik a tanulokkal a konyvtarban elvarhato és kivanatos viselke-
desi szabalyokat, hivjuk fel a figyelmet a normasértd magatartasra.

Tudatositani kell a tanulokban, hogy minden konyvtarban rend-rende-
zettség van, ezt az un. raktari rendet mindenkinek kdtelezd betartani.

A gyorsabban haladé (jobb képességii) tanulok iranyitasa

Viarjuk el téliikk, hogy a tan6ran megszerzett ismereteiket rendszeresen
egeészitsek ki médiatari informaciokkal.

Olyan feladatokat adjunk nekik, melyek megoldasa a konyvtar teljes
tajékoztatd apparatusanak hasznalatat igényli (lexikonok, gyiijteményes
munkak, katalogusok, bibliografiak).

Lehetdleg a kapott feladatokat mindig 6nalléan dolgozzak fel.

Neveljiikk 6ket arra, hogy konyvolvasmanyaikrol készitsenek olvaso-
naplot, konyvismertetést, jegyzetet.

Gyakoroltassuk veliik a kiilonb6zé dokumentumokban valé énallo ta-
jékozodast, adatok leolvasasat, 6sszehasonlitasat, elemzését.

Onélléan gytijtsenek irodalmat egy-egy szaktargyi témahoz, készitse-
nek tanulmanyt, beszdmolot €s tartsanak kiseléadast (bibliografia).

Gyakoroltassuk veliik a konyv €s a sajtoé olvasasat lexikonhasznalattal
kombinalva. Konkrét példak alapjan figyeltessiik meg veliik a periodikak
(napi hetilapok, folydiratok) informacios tartalmat (értékét). Neveljiik a
jobb képességli tanulokat publicisztikai szovegek rendszeres olvasasara.

Ezeknek a tevékenységeknek egyik szintere lehet a konyvtar alapu
szakora, ahol a tanitoknak/szaktanaroknak az iskolai konyvtarban tartan-
do, illetve a konyvtaros tanar kdozremiikodésével tervezett tanorai €s tan-
oran kiviili foglalkozasok varhat6é idépontjat, témajat, az igényelt szol-
galtatasok korét a tanév elején tanmenetiikben, munkaterviikben tervezni-
ik kell, majd a konyvtaros tanarral sziikséges és érdemes egyeztetniiik.
(24)

A tanulok személyiségfejlesztése kozos tigylink. Ezt nem csak a fenti-
ekben ismertetett koz0Os Oratartds segitheti.
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Taldn munkdmbdl is kidertilt, hogy legfébb nevelési célunk, a szemé-
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A tanari mesterképzés portfolidja

Marton Sara

Az alabbi tanulmdny a tanari mesterképzési szak lezarasahoz kapcso-
16d6 1y értékelési eljarast, a portfoliot mutatja be, amely szemlé€letében €s
gyakorlataban sok szempontbdl 1ényegesen kiilonbozik a tanarképzésben
korabban alkalmazott, kimeneti feltételként megfogalmazott irasbeli pro-
duktumoktol. A tanulmany kitér a jogszabalyi hattér bemutatasara, a fo-
galom definidlasara, illetve egy intézmény, a Nyiregyhazi Fdiskola port-
folio-készitési gyakorlatat tarja az olvaso elé, ezen beliil a pedagdgia-ta-
nari szakképzettség keretén beliil megirt hallgat6i munkék sajatos elemzé-
sét adja a tanari kompetenciakat €s a reflexiokat szem eldtt tartva. Az ed-
dig meglévd tapasztalatok egybefiizése, a kozeljovore torténd kitekintés
reményeink szerint hozzéjarul a tanarképzést folytatd hazai intézmények
portfolio-készités terén mar meglévo kozos tudasahoz.

Kiindulasi alapok

A magyar tanarképzés rendszere kétciklust, osztott formaban torténd
megszervezése a kétezres évek kdzepén kezdddaott, mely elséként a 2008-
2009. tanévben indult a tanarképzést folytato magyarorszagi felsdoktatési
intézményekben, igy a Nyiregyhazi Féiskolan is. A magyar oktatési kor-
manyzat a tanarképzés jogszabalyi hatterének megalkotdsaval, a képzési
és kimeneti kovetelmények megfogalmazasival' beemelte a tanari port-
folio készitésének kotelezettségét a tanari mesterszakon tanulméanyokat
folytatd hallgatok szdmara. E jogszabaly értelmében a tanarjelolt a kép-
zéshez kapcsolodo szakképzettségenkénti mentor altal vezetett és koordi-
nalt 6sszefliggd szakmai gyakorlatdnak tapasztalatait, valamint az elvart
tanari kompetencidk meglétét hivatott bizonyitani ezen munkdjaval. A
portfolid mint a tanarképzés 11j értékelési eszkoze arra késztette a képzd
intézményekben a szakmodszertant oktatd tandrokat és a tanarképzo inté-

''4. szamt melléklet a 15/2006. (IV. 3.) OM rendelethez 5.1.3. pont
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zetek munkatarsait, hogy egyfajta itmutatd segédanyagot, sorvezetot ké-
szitsenek a hallgatoik szamara, hiszen magyar nyelven a legfrissebb hoz-
zaférhetd szakirodalom® a Falus-Kimmel kotet volt. Ezek a foként elekt-
ronikus formatumu tartalmak® segitették mind a hallgatok, mind a képz6k
munkajat. Ha ezen portfolio-készitést segitd szakmai anyagokat attekint-
juk, megallapithatjuk, hogy szinte valamennyi szerz a fent emlitett ta-
nulmanybol indult ki, melyet kiegészitettek a vonatkoz6 jogszabalyi uta-
lasokkal. Mindemellett az intézmények az egyedi, sajatos elvarasok meg-
fogalmazasara is torekedtek, igy megjelenik a portfolio konkrét tartalma-
ra, beemelésre érdemes dokumentumokra torténd utalas, ajanlads. A
portf6li6 mint nagyobb terjedelmi irasbeli munka megirdsa, osszeallitasa
soran a jelolteknek — mikdzben kompetencidik fejlddésérdl adnak szdmot
— a reflexioik megfogalmazasaval tanibizonysagot kell tenniiik arrol,
hogy a megvalositott szakmai, pedagogiai tevékenységiik elemzésére is
képesek.

A portfolio fogalmarol

A kiilonbdz8 szotarakat, kézikonyveket® fellapozva a portfolio szd
kapcsan az olasz, angol eredetet talaljuk els6ként feltiintetve az értelme-
zéseknél. A magyar nyelvii szOmagyarazatokat el6térbe allito kiadvanyok
a pénziigyi, banki teriileteken elterjedt, a befekteto altal birtokolt értékpa-
pirok, befektetések 0sszességeként, befektetési csomagként definidljak a
portfoliot. A német nyelvii’ idegen szavak gylijteménye a miivészeti élet-
re hivatkozva értelmezi a fogalmat, vagyis a portf6li6 nem maés, mint egy
fotokat tartalmazo album, a miivész alkotasairol késziilt fotoinak, nyom-
tatott anyagainak gytijteménye.

? Falus Ivan—Kimmel Magdolna (2003): A portfolio. Gondolat Kiadéi Kér, ELTE BTK
Neveléstudomanyi Intézet, Budapest.

? pl. www.nyf.hu/bgytk/sites/www.nyf hu.bgytk/files/docs/06_tanari_portfolio.pdf
pl. tanarkepzes.unideb.hu/media/dokuments/portoli levelez 2flv_60 kredit j.pdf
pl. pszk.nyme.hu/attachments/591 Utmutato a portfolio keszitesehez 2012 pdf
pl. tanarkepzes.elte.hu/tanarkepzes-az  elte-n-6-oldal/a-tanari-szak-zarasa63-oldal/az-
ertekelesi-portfolio/miket-tartalmaz-a-portfolio
pl. www.uni-miskolc.hu/~bbziweb/.../portfolio_a tanari kompetenciak.doc...

* Magyar értelmez6 kéziszotar, 2003, Idegen szavak és kifejezések szotara, 2002, Idegen
szavak magyarul, 2001.

> Duden Fremdwdrterchbuch.
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A fentiek alapjan megallapithatd, hogy aki portfolioval rendelkezik, a
szamara értékkel bird, tevékenysége végzése soran fontosnak tartott olyan
dolgokat gyiijt egybe, melyek leginkabb reprezentaljak munkassagat, te-
veékenyseégét. A fogalom pedagdgiai vonatkozasu értelmezése az 1997-
ben megjelent Pedagdgiai Lexikonban lelhetd fel elsként, amikor a szo-
cikk szerzdje a portfolio-értékelést, mint a tanitdsi-tanulasi folyamat al-
ternativ értékelési modszerét definidlja. Ebben az értelemben az értékelés
nem egy tanuldsi szakasz lezar6 eredménye, hanem a tanuldssal parhuza-
mos folyamat. Igy a portfolio a tanulé kiilonbozé produktumainak (irasai-
nak, rajzainak, beszamoloinak), onértekeld feljegyzéseinek gyiijteménye.
A portf6liot maguk a tanulok 4llitjak Ossze a tanarok altal meghatarozott
szempontok alapjan, megadott formaban (Csapo 1997). A tanarképzésben
¢s a kozoktatasban valo alkalmazasi lehetdségeinek legmarkansabb meg-
nyilvanulasat a 2003-ban megjelent kétetben talaljuk®, mely részletezi a
portfolio kialakulasat, tipusait, készitésének céljait. Részletesen kitér az
alkalmazas tanulaselméleti hatterére, pontos képet ad a készités folyama-
tarol, menetérdl, szinte sorvezetOként szolgalva e modszerrel jelenleg is-
merkeddket. A tanulmany zar6 fejezete a portf6lid6 modszer alkalmazasa-
ban az eldnyoket €s hatranyokat allitja vizsgalodasa kozéppontjaba. A
kotet részletesen foglalkozik a reflexio, onreflexid tanarképzésben betol-
tott szerepével, hiszen ez ad tajékoztatast a portfolio készitéjének gondol-
kodas- és latasmodjarol, arrdl, hogy mit miért tesz/tett. A szisztematiku-
san atgondolt reflexié megfogalmazésa soran a jelolt lehetdséget kap sajat
szakmai, pedagogiai tevékenységének, gyakorlatanak kritikai, elemzd
vizsgalatara, szolgélva ez altal a szakmai fejlodést. A kotet az ELTE An-
goltanarképzé Kozpont portfolio készitési gyakorlatat, valamint a tanar-
tovabbképzésben tortént alkalmazasat is az olvaso elé tarja.

Portfolio-készités a Nyiregyhazi Foiskolan

A tandri mesterképzésben részt vevo hallgatok a képzésiik utolso feé-
lévében Osszefliggd szakmai gyakorlatot teljesitenek kiilsé iskolai hely-
szineken, €s az itt végzett tevékenységiik szisztematikus atgondolasat ko-
vetden elkészitik azon dokumentumgytlijteményiiket, portfolidjukat, mely-
nek anyagai a leginkabb alkalmasak tanari kompetenciaik meglétének a
bizonyitasara. A Nyiregyhéazi Fdiskoldn e gyakorlatot kisérd blokkszemi-

% Falus Ivan—Kimmel Magdolna (2003): A portfolid. Gondolat Kiad6i Kér, ELTE BTK
Neveléstudomanyi Intézet, Budapest.
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narium keretében a portfolio készitésének folyamata is szerves része a
tantargyi programnak. E szeminariumon ismerkednek meg a hallgatdk a
portfolio fogalmaval, tanarképzésbe tortént bedgyazottsdgaval, céljaval,
készitésének menetével. Fontos hangstlyozni, hogy az értékelésnek ezen
ujfajta eszkdze nem csupdn a tanarképzés (tanari mesterképzés, osztatlan
tanarképzEs) sajatja, hanem a pedagogusok eldmeneteli, mindsitési rend-
szerének is meghatarozo eleme. A tanarképzok felel6ssége megnd a hall-
gatoik felkészitésében, mivel a pedagogus ¢életpalyahoz szervesen hozza-
tartozik a portfoli6 megirasanak uj szemlélete, a reflektiv, elemzd, érté-
kel6 tandri magatartéas. Ezért tartjuk fontosnak, hogy a vonatkozé szakiro-
dalmakat, jogszabalyokat, a gyakorlathoz Osszeallitott naplot, a honla-
punkon fellelhetd segédanyagokat tanulmanyozzak hallgatoink. Ezekbdl
kideriil szamukra a portf6lid célja, azon relativ Ujfajta elvarasok kore,
melyek megfogalmazodnak veliik szemben, illetve betekintést kapnak ab-
ba az 0j szemlélet- ¢s latasmodba, melyet a megvaltozott igények hoznak
magukkal. A szeminariumon nagyobb idékeretet biztositunk a portf6lid
készitésének folyamatara, igy megvitatjuk az anyaggyiijtés, a valogatas, a
szerkesztés szempontjait, a reflexiok megfogalmazasdnak fontossagat,
melyek a tanulds folyamatarol, a szakmai eldrehaladésrol, a hallgatoban
felmeriilt kérdésekrdl, kételyekrdl szolnak. Az atgondolt, szisztematikus
reflexiokat a tanarjeloltek metakognitiv készségeinek fejlesztéséhez elen-
gedhetetlennek tartjuk. Hallgatoink az Osszefliggd szakmai gyakorlat
megkezdésére atgondoljak azon feladatok listdjat, mely rendelkezésre all
a gyakorlati naploban, a szeminariumokon megbesz¢ljiik azokat, majd a
gyakorlatot vezetd mentorral konszenzusra jutva, a hallgatok modosit-
hatjak elképzeléseiket, adaptalhatjdk az adott iskola lehetOségeihez. A
szemindriumokon a hallgatok megismerik a portf6lio értékelésének krité-
riumait is, melyek a készités folyamatat is nagyban segitik. Az alabbi ér-
tékelési szempontsor — néhany kivételtdl eltekintve, melyet a sajatos tan-
targyi jelleg indokol — valamennyi tanari szakképzettségen késziilt portfo-
libhoz hasznalatos.

1) A portfolid kitlizott céljainak érvényesitése; megfeleld tervezés,
rendszerezés, megjelenités (max. 15 pont)

2) Oravazlatok, oratervezés, hospitalasi naplok, egyéb cselekvési ter-
vek szakmai szinvonala (max. 15 pont)

3) A fejlesztendd (altalanos) kompetenciak megjelenitése, megfeleld
elemzése, értékelése (max: 15 pont)
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4) Modszertani eljarasok valtozatos, eredményes alkalmazasa (max. 10

pont)

5) Szaktargyi (specidlis) kompetencidk szakszeriiségének megjelenité-

se (max. 15 pont)

6) A pedagogiai szituaciok szakszeri kezelése (max. 10 pont)

7) Az életkori sajatossagok figyelembevétele (max. 10 pont)

8) Az oktatast segitd informatikai és egyéb eszkdzok szakszerti alkal-

mazasa (max. 10 pont)

A pedagbgia-tandri, a csalad- és gyermekvédd tanar, valamint az
inkluziv nevelés tandra szakképzettség hallgatoinak portfolidjahoz az
alabbi értekelési szempontsor haszndlatos a tantargyi jelleg sajatossagait
érvényesitve.

1. A portfolio kitlizbtt céljainak érvényesitése 10 pont
2. A portfolio elméleti bemutatdsa 10 pont
3. Specidlis kompetenciak/ tartalmak mindsége
a) Ismeretek 10 pont
b) Képesség 10 pont
c) Attitiid 10 pont
4. Reflexiok 10 pont
5. Mellékletek szakmai szinvonala 10 pont
6. Osszedllitas, szerkesztési aranyok 10 pont
7. Dokumentalas, dokumentumok illeszkedése, 10
. \ pont
hivatkozas
8. Nyelvezet, stilus 10 pont
A portfoli6 6sszpontszama: 100 pont

1. tablazat
A portfdlio értékelése

Ezt az értékelési kritériumrendszert rovid, szoveges értékelés is koveti.
A fenti két értékelési rendszer sszpontszdma: 100. A ponthatarok a ko-
vetkez6képpen alakulnak: 0-50 elégtelen; 51-70 elégséges; 71-80 koze-
pes; 81-90 jo; 91-100 jeles.

Tanarképzoként meghatarozhatjuk azon dokumentumok korét, melye-
ket az elkészitett portfolioban latni szeretnénk, igy elengedhetetlenek pl. a
tanora- és foglalkozastervek, tematikus tervrészletek, iskolai alapdoku-
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mentumok vonatkozo reflektalt fejezetei. Hallgatoink torekszenek arra,
hogy a legjobb munkéaikat valogassdk Ossze €s azokat ,,vizualisan vonzo
formaban” (Falus—Kimmel, 2003: 38) tarjak az olvasok elé.

Portf6lio a pedagogia-tanari szakképzettségén

A tanari mesterképzésre torténd felkésziilés idoszakaban a Tanarképzd
Intézethez tartozd szakmai egységek (a pedagodgia és a pszichologia tan-
székek, a szakmoddszertani csoport) munkatarsai Osszeallitottak egy, az
Osszefliggd szakmai gyakorlat végrehajtasdhoz napjainkban is hasznalt
(az 0jabb szakképzettségeknek, az eltérd bemeneti feltételek kovetkezté-
ben valtozé kredit-értékeknek megfeleld tobbszor modositott) gyakorlati
naplot. Az ebben szerepld tartalmi elemek mindegyikéhez késziiltek hall-
gatoi segédanyagok’, igy a portfoliochoz is. Mivel a Nyiregyhazi Féiskola
tanari mesterképzési szakan szamos szakképzettségen torténik képzes, je-
len tanulmany csupéan a pedagogia-tanari szakképzettség keretén beliil ké-
szitett portfoliokat tekinti az elemzés alapjanak.

A portfoliot a tanarjeloltek értékelésében egy olyan dokumentumgytij-
teménynek tekinthetjiik, mely nem csupan azzal a céllal késziil, hogy a
képzés, a gyakorlat soran bizonyitast nyerjen készitdjének fejlodési utja,
melyet a tandri felkészités sordn végigjart, és szakmai anyagaival doku-
mental, hanem ennek a megtett Utnak az egyes allomésait 6nelemzésnek
vesse ald a jelolt, folyamatosan ,,elmélkedjen” a sajat gyakorlati tevé-
kenységérdl. A portfolio készités sordn a hallgatokkal szemben tdmasztott
elvarasban megfogalmazddott az a Behrens-i elgondolas, hogy e tanarje-
161t1 munka egyesitse az elméletet és a gyakorlatot, kapcsolja dssze az el-
meéleti felkészités sordn megszerzett ismereteket és a cselekvésorientalt
szakmai/tanari kompetencidkat (Behrens 2001). A hivatkozott szerzo
osztrak ¢€s svajci példat emlit tanulméanyaban, ahol a portf6li6 ugyancsak
immanens része a tanarképzés kovetelményrendszerének. Ennek értelme-
ben a portfolid a hallgatdé azon munkéinak és tanari tevékenységének cél-
orientalt és szisztematikus gylijteménye, mely bemutatja egyéni probal-
kozasait, fejlodését €s teljesitményét egy vagy tobb teriileten a tanulmanyi
¢és gyakorlati ideje alatt. A portfolio készitésének folyamatidban a hallgato
aktiv résztvevoje a tartalom kivalasztasanak. A portf6lio akkor valik tel-
jesse, ha a reflexiokban megfogalmazdodnak az egyén szempontjabol fon-

" www.nyf.hu/bgytk/node/5
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tosnak itélt parhuzamok, kételyek, mérlegelések, megfontolasok, szembe-
allitasok (Giess 2004). A tanari kompetencidk kialakulasanak, fejlodése-
nek ive is legyen tetten érhetd a portfolioban, melyet nem csupan leir a
jelolt, hanem olykor vivodasait, Gtvesztéseit is képes megfogalmazni. igy
mindenképpen eldtérbe keriil a szakmai-pedagdgiai-mesterségbeli fejlo-
dés bemutatasa €s bizonyitasa.

A pedagbgia-tanari szakképzettség esetében is elvaras egyrészt az
egyén sokoldala, hosszabb iddtavot feloleld szakmai fejlédése, a tanari
kompetenciak kialakuldsanak, meglétének bizonyitasa. Masrészt a portfo-
libnak az értékelés szempontjabdl is meghatarozo szerepe van, hisz e do-
kumentum alapjan is torténik a jelolt értékelése, mindsitése a zardvizsgan.

A pedagogiatanari szakképzettség portfoliojanak tartalma

A pedagogia-tanari szakképzettséget végzo hallgatoink Osszefliggd
szakmai gyakorlataikat pedagogiai szakkdzépiskoldkban (Tokaj, Nagy-
kallo, Miskolc, Csenger, Piispokladany, Berettyoujfalu), egészségiigyi
szakkozépiskolaban (Nyiregyhdza), illetve olyan gimniziumokban vég-
zik, melyekben miikodik Arany Janos Tehetséggondozd Program (Nyir-
egyhaza, Szolnok), ahol 6n- és tarsismeret, palyaorientacio, tanuldsmod-
szertan témakban foglalkoznak a kozépiskolas didkokkal. A gyakorlat
helyszine €és annak tantargyi struktirédja, valamint programkinélata nagy-
ban befolyasolja a hallgatok szakmai tevékenységét és ez altal a portfolid
tartalmi elemeinek soksziniiségét. A fentebb emlitett gyakorlati naplo
portfoliora vonatkozd része az egyes kompetencidk meglétére, bizo-
nyitasara kiilonbozé feladatokat, dokumentumokat javasol, melyek az
egyes szakképzettségek sajatossdgainak megfeleléen kiegészithetok, mo-
dosithatok. A 2. sz. tablazatban megfogalmazottak integraljak egyrészt a
haszndlatban 1évd gyakorlati naplo, masrészt a pedagogiatanari szakkép-
zettség sajatossagaibdl adodo, harmadrészt pedig az eltelt évek eddigi ta-
pasztalataibdl Osszegytijtott, rendszerezett, kibdvitett ajanlasblokkot.
Megemlitendd, hogy a dokumentumok kivalasztasaban a hallgatok szaba-
don dontenek, a feladatok végrehajtasa a gyakorlati helyszin adottsagaitol

fiigg.
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Kompetencia

A kompetencia bizonyitasara java-
solt feladatok, dokumentumok

A tanuldi személyiség fejlesztése

A tanul6 személyiségének bemutatasa
onalloé empirikus vizsgalattal: onisme-
reti tesztek, tanulasi stilus kérddiv se-
gitségével, megfigyelés, beszélgetés
osztalyfonokkel, pedagdgusokkal.
Egyéni fejlesztési terv bemutatasa,
elemzése: kiilonleges banasmodot, ki-
emelt figyelmet igényld (sajatos ne-
velési igényl, beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi, nehézséggel kiizdo, tehet-
séges, hatranyos, halmozottan hatra-
nyos helyzetll) tanulok tobblet-ellatasa

Tanuloi csoportok, kozosségek
alakulasanak segitése, fejlesztése
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Szocidlis kompetencidk fejlesztésének
tanorai és tandran kiviili formai:
egylttmiikodésen alapul6 tanulési
formak (kooperativ tanulas, projekt-
modszer alkalmazésa.

A tarsadalmi-kulturalis sokféleségbdl
adodo helyzetek leirasa, megoldasok,
javaslatok megfogalmazasa.

A tanulok tarsadalmi-kulturalis eltéré-
seibdl adodo kiilonbségek elfogadasa-
nak, k6zosségi

magatartasanak mérése (kérddiv, meg-
figyelés, szociometria, interjuk segit-
ségével).

Konfliktushelyzetek értékeld elemzése.
A tanulok reflexioi a kozdsségi teveé-
kenységekrol, az osztalykozosségrol.
Iskolai/kdzdsségi rendezvényekrdl be-
szamolo, forgatokonyv elemzése
Szabadidds programok terveinek ref-
lektalt bemutatasa

Az iskolai osztaly és osztalyfonoke-
megfigyelés, elemzés.
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A pedagogiai folyamat tervezése

A nevelési-oktatasi folyamat megfi-
gyelése a tervezés szempontjabol. A
hospitalt tanorak/foglalkozasok ta-
pasztalatai, hospitalasi feljegyzései. A
pedagogiai folyamat tervezéséhez
kapcsolddo dokumentumok reflexidk-
kal ellatott bemutatasa (NAT, keret-
tanterv, helyi tanterv, tanmenet, tema-
tikus terv, tanoraterv). Tanorakon al-
kalmazott segédanyagok, prezentacidok
(PowerPoint), feladatlapok.

A tanulok muveltségének, kész-
ségeinek, képességeinek fejlesz-
tése a tudas felhasznalasaval

Tankonyvek tobb szempontu elemzé-
se, sajat készitésli taneszkdz bemuta-
tasa, prevencios programok, szakkori,

Oonképzd kori foglalkozasok elemzése.

Az egész életen at tarto tanulast
megalapozo6 kompetencidk fej-
lesztése

Tanulas-modszertani segédanyag 6sz-
szeallitasa, életpalya-épitd, palyaori-
entacios programok, Tanuldsi motiva-
ci6 vizsgalata, elemzése
IKT-eszk6zok alkalmazésa a tanitasi-
tanuldsi folyamatban

A tanulasi folyamat szervezése,
iranyitasa

Tanulasszervezés, csoportalakités el-
vel, néhany modszer (pl. differencia-
las, kooperativ, kollaborativ tanulas)
szervezeési sajatossagai, a tanitasi-
tanulasi folyamat kozvetett és koz-
vetlen iranyitésa.

A pedagogiai értékelés valtozatos
eszkozeinek alkalmazasa

Sajat készitésti méro-eértekeld lap ké-
szitése, tanuloi munkak (pl. témazaro,
essz¢) eredményeinek elemzése, visz-
szacsatolas a tanitasi-tanulasi folya-
matra

Tanuloi 6n- és tarsértékelések

Uj, alternativ értékelési eszkdz kipro-
balasa, elemzése

141



MARTON SARA

Szakmai egyiittmiikodés és A hallgat6 altal megvaldsitott kap-
kommunikéci6 csolattartas demonstralasa (pl. a men-
tor, a hallgatotarsak orainak latogatasi
jegyzdkonyvei, elemzeésiik). A sziilok-
kel valo kapcsolattartas intézményi
formai (fogado orak, nyilt tanitasi nap,
sziiloi értekezlet, csaladlatogatas). El-
képzelések megfogalmazasa a sajat
leendd gyakorlat kialakitdsarol

Onmiivelés, elkdtelezettség a Sajat szakmai allaspont elemzése: pl.
szakmai fejlédésre a reflektiv tanarra valas utjan Pedago-
giai, szakmai fejlodési terv A hallgato
innovativ tevékenységének doku-
mentumai

Szakirodalmi ajanlasok

2. tablazat
Ajanlas az egyes tanari kompetenciak dokumentalasara

A pedagodgia-tanari szakképzettséghez kapcsolodd Osszefliggd szakmai
gyakorlatot és a képzést lezard portfolioban a hallgatonak bizonyitania
kell a képzési €s kimeneti kdvetelményekben meghatarozott tanari kom-
petencidinak meglétét €s fejlodését, mely folyamatos dnreflexiok utjan, a
sajat tevékenység szisztematikus vizsgalata, elemzése altal valik teljessé.
A hallgat6 reflexioi alkotd modon torténd megfogalmazasa sordn elvara-
sunk, hogy a pedagogiai helyzet korrekt szaknyelv alkalmazasaval kertiil-
Jon bemutatasra. Ezt kovesse az érvek felsorakoztatdsa amellett, hogy mi-
ért az adott tevékenységre €s megoldasara esett a jelolt valasztasa. Elvar-
juk, hogy a megfogalmazasra keriilt onreflexio tiikrozze annak mérlegelé-
sét, hogy az adott cselekvés milyen hatasokat gyakorolt a tanulokra €s a
jeloltre magara, illetve milyen valtoztatdsok, modositasok végrehajtasa
tinik még inkabb célravezetdnek.

A portfolio értékelése soran alkalmazott elvek

Az értékelési szempontok kialakitasakor a portfolid funkcidjabol in-
dultunk ki. ,,A hallgato...elkésziti — a tanulok megismerése terén végzett
munkdjat, tanari gyakorlatanak eredményességét adatokkal alatamaszto, a
sajat gyakorlati fejlodését dokumentalo — portf6liot...” A 15/2006 (IV.3)
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OM rendelet IV. sz. mellékletébdl kiemelt idézet alapjan egyértelmdl,
hogy a portfolio elsdsorban gytijtemény, mely azt a szerepet tolti be, hogy
bemutassa a tanari kompetencidk meglétét, pontosabban, azok fejlettség-
¢t. Ugyanakkor ezen idézet jelzi a portf6li6 masik funkcidjat, vagyis azt,
hogy értékelési portfolio is egyben. Ez a két funkcid sziikségszerlien 6sz-
szecsuszik, tehat a portfolio mindsitésekor az értékelési szempontokat en-
nek megfelelden célszerli kialakitani. A tanari kompetencidk rendszerét
kovetve, a kulcskompetencidk harmas egységében (szakmai ismeretek,
tudas; szakmai képességek, szakmai szerepvallalds és elkotelezettség,
azaz attitiidok) tagoltuk az értékelési szempontokat (1. sz. tablazat). A
hallgatdo dokumentumaibdl kell kovetkeztetni a kompetencidk szinvonal-
ara, mar amennyire ez megnyilvanulhat az értékeld szakember szamara.
Kiilonosen fontossa valnak a hallgatd reflexidi, igy ujabb értékelési
szempontok lépnek be: milyen magyardzatot fliz a dokumentumhoz, né-
zetel, véleményei milyen tudatossagot arulnak el, onértékelésének milye-
nek a céljai. Mindez tantuskodik a hallgaté onreflexidinak mindségérdl. A
kompetencia-6sszetevok értékelésében az attitlidok jelentik az egyik leg-
nehezebben megragadhat6 elemet. A portfolid értékelését végzd szakem-
bernek az értékelés folyamatdba a sajat szubjektumat is sziikségszeriien
be kell emelnie az attitiidok, de akar a képességek mindsitésekor, mivel
azok gyakran csak ,,kozvetetten” megragadhatok.

Gondolatok hallgatoink portfolioirol

Az alabbi szubjektiv gondolatok, vélemények kozel 60 hallgatoi
portfolio olvasasa, értékelése soran fogalmazodtak meg. Empirikus kuta-
tas ez 1d6 tajt nem szervezddott koréje. Elemzésem kiindulopontja lehet
egy majdani, nagyobb volument vizsgélathoz, amikor is a tandri mester-
képzési szak lezarultaval fontosnak tartott tapasztalatok egybegytijtésére,
tovabbvitelre érdemes elemek feltardsara szerveziink intézeti/intézményi
kutatast®. Az aldbbiakban igy csupan arra vallalkozom, hogy a pedagogia-
tanari szakképzettségen végzett hallgatoink portfolidi alapjan foglaljam
0ssze az egyes tandri kompetencidkhoz kapcsolédé dokumentélési leheto-
ségeket és ezen kompetencidk fejlodesét a reflexiok alapjan. Hangsulyoz-
ni szeretném, hogy az alabbiakban kiemelt kompetencia OsszetevOk a
legtipikusabbak, a legjobban tetten érhetdk voltak a hallgatéi munkakban.

¥2016. szeptemberében indul képzés utoljara a tanari mesterképzési szakon.
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A példak arulkodnak azokrol a tevékenységekrol, feladatokrol, melyek a
hallgatok altal legkedveltebbeknek, legszerencsésebbeknek bizonyultak, s
egyben a legadekvatabb modon tudtak bizonyitani a tanari kompetencidk
fejlodését. Sok mulott a kompetencidk bemutatdsa sordn azon, hogy mi-
lyen tevékenységekben, feladatokban interpretalta azt a hallgato, €s
mennyire sikeriilt egyéni elképzeléseit €s az intézmény kinalta lehetdséget
szinkronba hozni. A fentiek szempontjait kovetve valogattam a hallgatoi
portfoliokbol.

A tanuloi személyiség fejlesztése soran a tanuld igényeire €s fejlodésé-
re figyelve a tanar segitse eld az értelmi, érzelmi, testi, szocialis €s erkol-
csi fejléddését ugy, hogy épitsen a demokratikus tarsadalom értékeire, a
hazai és eurdpai hagyomanyokra. E tandri kompetencia meglétének bizo-
nyitasara tanarjeloltjeink elsdsorban a tanulasi tevékenység segitését eld-
térbe allitod tanulasi motivacio, tanulasi stilus vizsgalatara vallalkoznak, ez
alapjan tanulasi stratégiakat dolgoznak ki az altaluk vélasztott tanulo ta-
nulasi tevékenységének segitésére. (A tanari kompetencidik reflektalt
fejlodésébol az alabbiak olvashatdk ki. A kovethetdség végett a kompe-
tencidk Gsszetevdinek elemzése a felsorolas szintjén torténik).

Ismeret: olyan mddszerek megismerése, melyekkel a diakok kognitiv,
emocionalis, szocidlis €s erkdlcsi sajatossagai €s egyéni sziikségletei fel-
tarhatok. A kiilonleges banasmodot igényld (sajatos nevelési igényli, be-
illeszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdd, tehetséges, hatra-
nyos helyzeti) tanuldkra vonatkoz6 pedagogiai, pszicholégiai, szociolo-
giai vizsgalatok eredményeinek elmélyiiltebb értelmezése. A tanulas kii-
16nb6z6 pedagdgiai és pszichologiai elméleteinek, a tanulas eredményes-
ségére hato kulturalis és szocioldgiai tényezoknek a megismerése.

Képesség: nyitottsag ¢€s kritikus elemzés a nevelés-oktatds szempont-
jainak figyelembevételével. A tanulok megismerése sordn az €letkori sa-
jatossagoknak megfeleld, tobbféle modszer alkalmazédsa. A tanuld énkép-
ének, sajatossagainak, tanulasi stilusanak és motivacidjanak feltarasa, a
tanulas eredményességére gyakorolt hatasanak értelmezése €s felhaszna-
lasa a tanulas sikeressége érdekében.

Attitiid: a tanuldkra és a nevelésre vonatkozd mar meglévd sajat értel-
mezések ¢és a szakirodalmakban olvasott elméletek koherencidjanak
megteremtése. A tanulds aktiv folyamatanak, a konstruktiv tanulaselmé-
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letnek az elfogadéasa, ahol a tanuld sajat maga konstrualja meg tudasat,
melyhez kiilonb6zd utak vezetnek.

A tanuloi csoportok, kizosségek alakulasanak segitésekor, fejleszte-
sekor elvaras a tanarral szemben, hogy kihasznalja ezen kozdsségekben
rejlé pedagogiai lehetdségeket, eldsegitse az egyének kozotti kiilonbségek
megeértését, kezelje a kozosségben kialakuld konfliktusokat, alkalmazza
az interkulturalis nevelési programokat, fejlessze az egylittmiikodés kés-
zségeit. E tanari kompetencia bizonyitdsara a hallgatok onallé méréseket,
vizsgalatokat végeznek, elsdsorban egy osztaly tarsas helyzetének feltara-
sara (szociometria), ¢és az eredmények alapjan pedagogiai fejlesztési le-
hetdségeket fogalmaznak meg, ajanlanak az osztalyfonokok, szaktanarok
szamara. Minden félévben van lehetdségiik hallgatdinknak iskolai tinne-
pélyek (marcius 15., oktdober 23.) lebonyolitasaba is bekapcsolddni,
portfoliojukban az linnepeknek a kozosség €letében betdltott szerepérol
elmélkedni.

Ismeret: a tandri eszkoztar bovitése a tanuldi kozosségek tanar eldtt
(tobbnyire) rejtett kapcsolati halojanak feltardsara, a csoportfolyamatok
alakuldsanak megértésére, az egyes tanulok sajatos helyzetének megisme-
résére iranyuld modszerek tekintetében. Tapasztalatszerzés az egyiittmii-
kodést és a versengést eldtérbe 4llitd modszerek elonyeirdl, hatranyairdl.
Ismeretszerzés az iskolai integracid, inkluzio lehetéségeirdl, az oktatasi
es¢lyegyenldség és esélyegyenlbtlenség kérdéseirdl, tanuldi kozossegek
korében végzett kutatasok eredményeirdl.

Képesség: a tanulok bevondsa, kezdeményezd készségének alakitasa
olyan szitudciok segitségével, melyek az egyiittmiikdodést, a kommunika-
ciot fejlesztik. Megerdsiteni a csoportkohéziot a kozosségi €let €s értékek
megbecsiilését személyes példaadassal. Olyan tanulasszervezési eljarasok
alkalmazasa, melyek segitenek a massag elfogadasaban.

Attitiid. elkotelezettség a tanuldi kozosségek €s OnszervezOdés irant.
Nyitottsag az eltéré vélemények el- €s befogadasara. Tudatos és kritikus
bekapcsolodas az iskola tarsadalmi életébe. Elkotelezodés a tanulok esé-
lyeinek novelése mellett. Torekvés a tanulok szocio-6kondmiai €s szocio-
kulturélis statuszanak jobb megismerésére. Nyitottsag €s érdeklddés mas
kultarédk és értékvilagok irant.
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A pedagogiai folyamat tervezésére valo alkalmassag is elvaras, vagyis
a pedagdgiai munkajat a tanar a feltételek arnyalt elemzése alapjan atfo-
gban ¢€s részletekbe menden tervezze meg, tapasztalatait reflektiv mdédon
elemezze ¢s értekelje. Az Osszefliggd szakmai gyakorlat konkrét tanitasi
orak tervein kivil az elméleti képzés folyaman végrehajtott mikro-
tanitasok tervei is részét képezik a hallgatoi portfélionak, melyek Ossze-
hasonlité elemzésével lehetdség nyilik a tervezéshez sziikséges kompe-
tencidk meglétének bemutatdsara, illetve képet kaphatunk arrdl, hogy a
képzés elején honnan indult a hallgato, és annak végére hova jutott el. A
tanoraterveken kiviil kiilonb6z6 foglalkozas- €s projekttervek is részét
képezik a portfolionak. A reflexid6 megfogalmazasakor a jelolt sorra veszi
a tervezés egyes fazisait a célok meghatarozasatol a kovetkezd orara valo
kitekintésig.

Ismeret: a pedagdgiai folyamat tervezése soran az intézményi doku-
mentumok tudatos alkalmazasa. A szaktargyi, szaktudomanyos ismeretek
korszertiségének, helytallosdganak garantdlasa. Az adott tananyag elsaja-
titasdhoz a megfeleld modszer, tanuldsszervezési mod valtozatos forma-
ban torténd alkalmazésa.

Képesség: 0sszhang megteremtésére valo torekvés a tantervi célok, a
tanulok aktualis ismerete1 és sziikségletei kozott. Fejlodés a tanulasi-
tanitasi stratégiak kialakitasaban.

Attitiid.: abban val6 megerdsddés, hogy a tanorara valo felkésziilés €s a
tobb szempontbol tudatos tervezés a tanorai eredményességgel 6sszefligg.
A tanora utolagos elemzésének, értékelésének szerepe jelentds a tanari
szakmai fejlédés szempontjabol.

A tanulok miiveltségének, készségének, képességének fejlesztése a tu-
das felhaszndldsdval tanari kompetencia azt jelenti, hogy a hallgatd az
adott szakteriileten szerzett tudasat tantervi, miiveltségteriileti 6sszefliggé-
sekbe képes agyazni, ennek alapjan képes a tanulok tudomanyos fogal-
mainak, fogalomrendszereinek fejlodését eldsegiteni, az egyes tudo-
manyteriiletek szemléletmodjat, értékeit és kutatdsi eljardsait megismer-
tetni, az elsajatitott tudas alkalmazasadhoz sziikséges készségeket kialaki-
tani. Ennek bizonyitdsara a hallgatok - a javasoltakon kiviil - helyi, regio-
nalis, orszagos tanulmanyi versenyekre vald felkészitésben mitkodnek
kozre, melyet portfoliojukban kelléen dokumentéalnak ¢€s reflektalnak.
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Ismeret: a pedagogia tantargy oktatasdhoz sziikséges ismeretek frissi-
tése, aktualizalasa, bdvitése. Tantargyi koncentracio az egyes témak ko-
zOtt. Az 10j ismeret elsajatitasdhoz szilikséges eldzetes tanuldi ismeretek
meghatarozasa.

Képesség: a pedagbdgiai tantargy terminologidjanak kovetkezetes hasz-
nalata. A tantargyi ismeretek kozvetitése soran a sajat gyakorlati tapasz-
talatok megosztasa a tanulokkal, kapcsolat kialakitdsa a tananyag ¢€s a
mindennapi pedagogiai tevékenység kozott (pl. iskola, nevelés, csalad
témakorokben).

Attitiid: a tanultak alkalmazasanak sokoldalu feltdrasa kozosen a dia-
kokkal. A tananyag és a valos élet problémainak kozelitése. Olyan tan-
anyagszerveze€s, ismeretkdzvetités megvalositasa, mely az egész ¢életen at
tartd tanulast megalapozza. Kreativitds a tananyag kozvetités soran. A di-
akok attitidjének tudatos formalasara valo torekvés (tantdrgy megszeret-
tetése, palyaorientacio, a hallgatdé modellnytjto attitiidje).

Az egész életen dt tarto tanuldast megalapozo kompetenciak fejlesztése
elvarés a tanarral szemben, kiilonOsen az olvasas-szovegértés, informacio-
feldolgozas, az eredményes €s hatékony tanulds, a szocialis és allampol-
gari kompetencidk, a kezdeményezOképesség €s vallalkozo1 kompetenci-
ak, az alapvetd gondolkodasi miiveletek, a problémamegoldé gondolko-
das folyamatos fejlesztése kapcsan. A tanarnak képesnek kell lennie to-
vabba a tanulok eldzetes tudasanak, iskolan kiviil megszerzett ismeretei-
nek és készségeinek, valamint az iskolaban elsajatitott tudasanak integra-
lasdra, valamint az ©6nalld tanulds képességeinek megalapozasara, fej-
lesztésére. A jeloltjeink a gyakorlati helyszinek szamos lehetdségét ki-
hasznaljdk a tanulasmoédszertani segédanyagok készitésétdl a tanulasi
motivacid feltardsan at az informacids és kommunikécios technolodgia al-
kalmazasaig. Tanarjeloltjeink torekednek olyan tanuldsszervezési eljara-
sok kiprobalasra, kivitelezésére, melyek alapjan a megvaltozott pedago-
gusszerepek is tetten érhetéek. Igy a kooperativ tanulas soran a dontések
meghozataldban, a beavatkozas és megfigyelés vagy az értékelés terén,
melyek kivald lehetdséget biztositanak a reflektalt gondolatok megfogal-
mazasara.

Ismeret: a témaban ismeretbOviilés. A sajat, 6nalld tanulds értelmezé-
sének valtozasa. A motivacid szerepének jobb megismerése az onszaba-
lyoz6 tanulasban.
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Képesség: kezdeményezOkészség a tananyag 6nalld feldolgozédsara. A
koordinatori szerep eldtérbe allitdsa a frontalis eldadoval szemben. A ta-
nulas iranti motivalas folyamatos fenntartasa.

Attitiid: kreativitas a tananyaghoz kapcsolddo valtozatosabb feladatok
kidolgozasaban. Elkotelezettség tanulas-modszertani technikak alkalmaz-
tatasara.

A tanulasi folyamat szervezése és irdnyitdasa tanari kompetencia ma-
gaban foglalja, hogy valtozatos tanitasi-tanulasi formak kialakitdsara, a
tudasforrasok célszerli kivalasztasara, az j informacios-kommunikacios
technologiak alkalmazaséara, hatékony tanulasi kornyezet kialakitasara
képes a tanar. Kideriil a portfoliok elemzésébdl, hogy a kdzvetett irdnyitas
dominans alkalmazasa figyelhetd meg hallgatdink tanorain, a tanora lég-
korének, a tanar-diak interakcionak, a kommunikaci6 megvalosuldsanak a
bemutatasa, elemzése soran.

Ismeret: Ujfajta tanari szerep, a tanitdsi-tanulasi folyamatban alkal-
mazhaté6 modszerkombinaciok elsajatitasa. Az informdcios és kommuni-
kacios technologia alkalmazasaban ismeretbdviilés. A didkoktol jovo
(meta)kommunikativ jelek rugalmas értelmezése.

Képesség: a megfeleld aktivitast, motivalast, differencidlast segitd
moddszerek alkalmazasanak gyakorlasa. Fogékonysag a tanuloi vélemé-
nyek, Otletek tanitasi-tanulasi folyamatba épitése irant. Kreativitast ser-
kentd, inspirald légkor megteremtése. A konfliktusok megoldasahoz
adekvat eljarasok alkalmazasa. Elményszertiségre és szemléletességre to-
rekvés.

Attitiid: arra motivalni a tanulét, hogy maga konstrualja tudasat aktiv
részvétellel, tapasztalatszerzéssel. Facilitatori, koordinatori szerep és eh-
hez alkalmazkodo kooperativ tanuldsszervezési modok beépitése a tanita-
si-tanulasi folyamatba. ElkotelezOdés a tanulas tanitdsa mellett. Vilagos,
egyértelmili szabalyok megfogalmazésa a tanitasi-tanulasi folyamat soran.
Ko6z06s szabalyalkotds €s értelmezés gyakorldsa csoporton, osztdlyon be-
lil. Nyitottsdg a tanuldk otleteinek, javaslatainak elfogadédsara. Partneri
kapcsolat kiépitése a tanulokkal. Tapintatossag nevelési helyzetekben.

A pedagaogiai értékelés valtozatos eszkozeinek alkalmazdsa azt jelenti,

hogy a tanar a tanulok fejlédési folyamatainak, tanulményi teljesitmeé-
nyeinek ¢€s személyiségfejlodésének elemzd értékelését képes végezni,
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moor

ehhez kiilonb6zo értékelési formakat és eszkozoket hasznal, az értékelés
eredményeit képes hatékonyan alkalmazni, a tanulok onértékelését fej-
leszteni. A pedagogia-tanari szakképzettség hallgatdi hangstlyos szerepet
szannak a tanuldk On-, tars- és csoportértékeléséhez illeszkedd eljarasok
kreativ modon torténd kidolgozasanak (pl. hangulatbarométer, hangulat-
fa), illetve az altaluk vezetett tandra és sajat tevékenység értékelését is ké-
rik tanuloiktol, hallgatotarsaiktol.

Ismeret: a kritérium- €s normaorientalt értékelési modok tudatos al-
kalmazasa. Gyakorlat szerzése a kérddivek ¢és egyéb adatgyiijtési eszko-
z0k alkalmazasaban.

Képesség: rendszeresség a visszacsatolasban. Onellendrzésre, dnérté-
kelésre motivalas.

Attitiid: moralis feleldsség vallalasa a sajat értékelési tevékenység
irant. Az értékelés kritériumainak (objektivitds, validitds, reliabilitas)
szem elott tartasa. Az egyéni sajatossag figyelembevétele az értékeléskor.
A tanulok On- ¢és tarsértékelésének eldtérbe helyezése. Nyitottsag és ér-
deklddés Gjabb ellendrzési-értékelési eljarasok irant.

A szakmai egyiittmiikodés és kommunikdcio tanari kompetencia a ta-
nulokkal, a sziilokkel, az iskolai kozosséggel, a tarsszervezetekkel €s ku-
tato-fejlesztd intézményekkel torténd egyiittmiikddest, a veliik valéo haté-
kony kommunikaciot helyezi el6térbe. Ezen kompetencia bizonyitdsahoz
elengedhetetlen, hogy a gyakorlati helyszin neveldtestiiletének tagjaival, a
mentorral vald kapcsolatot elemezze a jelolt, rovid idejii szakmai bevono-
dasat a szakmai munkakozosségbe értékelje, sajat kommunikécios stilusat
kritikai elemzésnek vesse ala.

Ismeret: a tanuloi érdekképviselet kdozvetlen megismerése. Tajékozott-
sag bovitése a hatékony kommunikacid 6sszetevoirdl.

Képesség: szimmetrikus €s partneri viszony kialakitdsa az egyiittmii-
kodést feltételezd kapcsolati formakban. Szuggesztiv, egybefiiggd eld-
adasmodra torekvés. Hatékony részvétel a szakmai megbeszéléseken.

Attitiid: kollegidlis egylittmiikodés kialakitasa. Tudatos tamaszkodas a
tanuléi véleményekre. A hatékony kommunikacié €és hozza kapcsolodo
technikék jelentéségének felismerése mind a nevel6-oktatd munkaban,

mind az iskolai szervezet mikodtetésében.
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Az onmiivelés, elkotelezettség a szakmai fejlodésre kompetencia je-
lenti, hogy a tanar a munkajat segitd szakirodalmat képes folyamatosan
figyelemmel kisérni, képes tovabba az 6nalld ismeretszerzésre, személyes
tapasztalatainak tudomanyosan megalapozott integralasara, a neveléstu-
domanyi kutatasok fontosabb modszereinek, elemzési eljarasainak alkal-
mazasara, sajat munkajanak tudomanyosan megalapozott eszkdzoket fel-
hasznald értékelésére. Tanarjeloltjeink e kompetencia meglétét tobbek
kozott azaltal bizonyitjak, hogy a pedagdgiai/neveléstudomanyi szakiro-
dalom egy-egy kotetét, tanulmanyat ajanljak tarsaiknak, illetve leendd
kollégaiknak, Osszeallitanak egy sajat szakmai életatjukra vonatkozo fej-
16dési tervet.

Ismeret: a helyi kozosség specialis igényeibdl €s tanarképebdl, illetve a
tanulok ¢letkori sajatossagaibol fakadod szerepelvardsok rendszerének
jobb megismerése.

Képesség: pedagogiai témaju szakirodalmi forrasok szakszerii és érteé-
kel6 feldolgozasa. A pedagdgiai szakirodalom eredményeinek felhaszna-
lasa a gyakorlati tevékenységben.

Attitiid: sajat pedagogiai nézetek és a lehetséges pedagdgusszerepek
kozotti kapcsolatok tudatos vallaldsa. A pedagdgiai szakirodalom folya-
matos figyelemmel kisérése. Kutatasi eredmények beépitése a mindenna-
pi tevékenységbe.

Konklaziok

A tandri szakképzettség Osszefliggd szakmai gyakorlatdhoz készitett
gyakorlati napldé hasznosnak bizonyult. Ajanlott a hallgatok rendelkezésé-
re bocsatani mar a képzéstik elsé (elméleti alapozd) szakaszaban, hogy a
benne megfogalmazott ajanlasok koziil a gyakorlati iddre kell6 megfon-
toltsaggal valasztani tudjanak.

Az Osszefiiggd szakmai gyakorlatot kisérd blokkszeminarium kifeje-
zetten a portfolio készitésének iddszakaban nyeri el jelentdségét, mely so-
rén a felsdoktatasi szakember utmutatasai elengedhetetlenek a sikeres do-
kumentumgytijtemény Osszeallitadsdhoz. A levelezd tagozatos képzésben a
csOkkentett idOtartami kontaktordk szdma is indokolttd teszi a paros ve-
zetésli blokkszeminariumok képzésbe torténd beillesztését, elsddlegesen
abbol a célbdl, hogy a portfolio-készitéshez tobb szakembertdl kapjanak
impulzusokat a hallgatok.
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A tanari mesterképzésben a portfolid 1étjogosultsaga nem vitathatd. A
pedagdgusok eldmeneteli rendszerében a pedagogusértékelés, mindsités
meghataroz6 dokumentumava valik, igy elengedhetetlen a tanarképzésben
egy Ujfajta pedagogusi szemlélet, attitlidbeli valtozas megalapozésa, va-
gyis a sajat tevékenységrol valo folyamatos elmélkedés.

Ehhez sziikség van arra, hogy a pedagogusjeloltek eljussanak a heli-
kopter-szemléletig, vagyis, hogy legyenek képesek a sajat gyakorlati te-
vékenységiik fol¢ ,,emelkedni”, €s azt mas dimenziok mentén szemlélni.

Motivalni sziikséges hallgatdinkat arra, és kovetelményként kell ta-
masztani eléjiik, hogy a pedagogiai, neveléstudomanyi szakkifejezéseket
nagyobb biztonsaggal hasznaljak, bovitsék tudomanyos szakkifejezéseik
tarhazat.

Ha a hallgatok képessé valnak a reflexid harom szintjén (leiras, elem-
zés/érvelés, onértékelés) gondolataikat szakmailag korrekt formadban meg-
fogalmazni, akkor mar elindultak a reflektiv tanarra valas Utjan.

Mi bizunk abban, hogy a Nyiregyhazi Foiskola Pedagodgia Intézeti
Tanszékén folyd pedagdgia-tanari szakképzettségen végzett nappali és le-
velezd tagozatos hallgatdink jelentds része rendelkezik a fenti kompeten-
ciakkal, elsajatitotta a reflektiv szemléletmodot. Ennek egyik bizonyitéka
volt a 2013. novemberében az ¢ aktiv kozremiikodésiikkel megrendezésre
keriilt kerekasztal-beszélgetésiink, melyen a képzés befejezését kovetd
szakmali, pedagogiai tevekenységiikrol, a képzeés soran szerzett ismereteik
mindennapi hasznositasardl szamolhattak be.

A pedagdgia-tandri szakképzettség keretén beliil késziilt, altalunk
elemzett portfoliok mint a tandri kompetenciak meglétének ¢és fejlodeése-
nek bizonyitékai olyan életutakrol, pedagdgiai mindségrol arulkodnak,
melyek alapjan bizton allithatjuk, hogy végzettjeink a legmagasabb szintii
pedagogiai tudast, képességeket sajatitottak el és vitték magukkal, amely
elofeltétele az iskolaban folyd szinvonalas munkanak. Szédmukra bizo-
nyithato lett, hogy a portfolid6 mint értékelési dokumentum (a képzés zara-
sanak, a mindsitésnek formaja) j6 szinvonalon teljesiti azt a funkcidjat,
melyet pedagogiai eszkdzként szolgalhat. Javaslatként fogalmazhaté meg,
hogy a portfolio alkalmazasdban, annak differencialt felhasznalasdban
gyljtsiik a tapasztalatokat annak érdekében, hogy tovabbi perspektivakat
tudjunk nyitni a tanari képességfejlesztés terén.
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Hogyan tovabb?

A tanar mesterképzési szak 2016 utani kifutasat kdvetden az osztatlan
tanarképzés képzési és kimeneti kovetelményei alapjan megfogalmazot-
taknak megfelelden az akkori hallgatoi portfoliok készitése soran épitiink
a jelenlegi képzés megszerzett tapasztalataira. igy jo kiindulasi alapnak
tekinthetd az egyes tanari kompetenciak meglétét bizonyitandé feladatok,
dokumentumok kore, melyet terveziink beépiteni az osztatlan tanarkép-
zéshez kapcsolodo Osszefliggd szakmai gyakorlat ,.terepnaplojaba”.

Intézményiink tanarképzési gyakorlataban a portfolio jovojét az elekt-
ronikus portfolid jelentheti. Az errdl sz6l6 tanulmanyok (Kimmel 2007,
Kis-Toth—-Komlo 2008) megfogalmazzak az e-portfolio 1étjogosultsagat,
mely digitalizalt formaban tarolja a hallgatok kiilonb6z0 munkait. Az
elektronikus feliiletre torténd feltltés lehetéséget ad arra, hogy mindsé-
gében mas dokumentumok is részét képezzeék a portfolionak, igy videora
rogzitett tanorarészletek, hangfelvételek, multimédias, prezentacids anya-
gok. Kimmel Magdolna kiemeli tovabbd az e-portfolid6 rugalmassagat,
valtoztathatosagat, konnyebb megoszthatosdgat a hallgatotarsakkal, a
mentor+hallgato+felsdoktatasi szakember harmasara épiild interaktivita-
sat. Az e-portfolidba linkek segitségével tobbféle navigacids ttvonal is
beilleszthetd. A szerzd természetesen felhivja a figyelmet arra, hogy mi-
elott az e-portfolio valamely tipusa mellett dontiink, figyelembe kell ven-
niink, hogy az megfelel-e a céljainknak, a felsGoktatasban oktatok, didkok
rendelkeznek-e megfeleld informatikai ismerettel, infrastruktiraval
(Kimmel 2007). Itt kell megjegyezniink, hogy az e-portfolid ,tomeges”
probaja a pedagdgusok mindsitési rendszerelemeként jol vizsgazott, a jo-
gosultak maguk vagy segitOk beiktatasaval képesek voltak dokumentu-
maikat feltdlteni, médositani. Amikor az e-portf6lid bevezetése mellett
érvellink, e fenti tényt is szem eldtt kell tartanunk, hiszen hallgatoink a
pedagdgusok e rendszerében ezzel a tipusu értékelési moddal mar gya-
kornokként talalkoznak.

A tanarkollégaknak a portfoliohoz k6tddo sajat €lményei — mind a ta-
nari mesterképzésben, mind a pedagdgusok eldmeneteli rendszerében — a
portfolionak uj felhasznaldsi modjat is tdmogatjdkmint a kéznevelési gya-
korlat tanulast/értékelést segitd eszkdzét. Ennek elsd eredményeirdl sza-
mol be Handk Zsuzsanna tanulmanyaban. A portfoli6 tandran torténd al-
kalmazhatdsaga kapcsan elmondhatd, hogy a tanarok véleménye szerint
leginkabb a tanulok 6nallésagat noveli ez az 0j tanulési eljaras, a tanulo-
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kat biiszkeséggel tolti el munkéjuk eredménye, hasznosnak tartjak azt, hi-
szen rajuk, az egyénre koncentral. A tanarok azonban azt is megfogal-
maztak, hogy a hagyomanyostol eltérd oravezetést igényel toliik a portfo-
116 tandréan valo alkalmazasa (Hanak, 2008).

A tanulmény tobb alkalommal hangsulyozta a tanarképzok feleldsségét
a hallgatok instrudldsaban, vezetésében a portfoliok készitésének folya-
matdban. Fontos kiemelni, hogy valamennyi tanarképzésben részt vevo
oktaté maga is alaposan ismerje a hallgatoival, a kozoktatasban dolgozd
pedagogusokkal szemben tamasztott ujfajta elvarasok rendszerét. Ugyanis
a nemzetkdzi tanarképzési gyakorlatbol (Melief, Rijswik, Tigchelaer,
2013) kidertiil, hogy szdmos eurdpai €s Europan kiviili orszdgban a tanéar-
képzdk szdmara is megfogalmazasra keriiltek szakmai sztenderdek, ame-
lyekkel vald egyetértést kdvetden a szakmai névjegyzékbe vald kertilés-
hez a tanarképzé sajat tevékenységét bemutatd portfoliot készit. igy a ta-
narképzésben, a tanari tevékenység szamos teriiletén megkeriilhetetlenné
valik a fentebb részletezett dokumentumgytijtemény, a portfolié készitése.
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6. FEJEZET

Uj eszkizok és modszerek a torténelem tanitdsdban
(szakmodszertani tanulmany)

Obis Hajnalka

A tudastermelés és a tanulas felértékelédése

A XXI. szézad elején informacids tarsadalomban éliink. Ez azt jelenti,
hogy a foglalkoztatottak nagyobb hanyada az informacios- és tudéasszek-
torban dolgozik, a termelést és a fogyasztast ennek a szektornak a kibo-
csatasa hatarozza meg. A munkaerdpiac magasabb képzettségli emberek
tomegeire tart igényt, és a valtozo vildghoz valo alkalmazkodasban felér-
tékelodott az élethosszig tartd tanulas szerepe. A tudés termelése €s elosz-
tasa targyaban az internet elterjedésének kovetkeztében hatalmas a nove-
kedés. Ez nem hagyta érintetleniil az iskola és a tanitas vilagat sem. Ez
nemcsak azt jelenti, hogy a tanarok és a tanulok is IKT-eszkdzoket hasz-
nalnak, vagyis a digitalis kultira bevonult a tanitds-tanulas vilagaba, ha-
nem szamos mas valtozast is magaval hozott. Korszerlisiteni igyekeztek a
pedagogiai tartalmakat, megujitani a modszertani-tantargypedagdgiai kul-
tarat, egyre inkabb a tanuldkat helyezve a tanuldsi-tanitasi folyamat ko-
zéppontjaba. A tandr feladata is atalakult, a tudas kozvetitésben, az isme-
retszerzésben mentori, facilitatori szerepet kap, néha egyiitt készit a tanu-
l6kkal bizonyos produktumokat, példaul egy digitalis tananyagot. Nem-
csak a tudast, az ismeretet kell atadnia tanuldinak, hanem az ismerethez
jutds modjait is megtanitja, ,,a tudasra vonatkozé tuddsra vonatkozé tu-
dast” (a kifejezés Z. Karvalics Laszlo: Az iskola az informacids tarsada-
lomban cimii cikkébdl szarmazik). A tanulds tamogatasa, szervezése €s
iranyitasa fontos tanari kompetenciava valt a szaktargyi, szakmoddszertani
tudas ¢és a digitalis kompetenciak mellett. A tanuldk, akik mar belesziilet-
tek a vizudlis és akusztikus ingerekben gazdag, szdmitogépes, tabletes,
okostelefonos vilagba, igénylik is tanaraiktol azt, hogy €élményszerli €s
valtozatos modon adjak eld a tananyagokat, 6k is hasznaljadk a minden-
napi ¢€letiinkbe bevonult IKT-eszkozoket. Néhany évvel ezeldtt még az
volt jellemzd, hogy a tanaroknak néha a tanulok segitettek egy-egy szdmi-
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tastechnikai probléma megoldasdban, mivel a tanulok rutinszertien hasz-
naltdk azokat a modern eszkdzdket, amelyek hasznalatat az idésebb tanar-
nemzedéknek meg kellett tanulnia. Mara ezek a kiilonbségek a tanulok és
a tanarok digitalis kompetenciai k6zott csokkendben vannak. Kutatasok
kimutattdk azt is, hogy habar a tanulok valéban nagy természetességgel
kezelnek bizonyos eszkozoket €s szamitdogépes programokat, ezek azon-
ban csak kis szeletét fedik le az IKT eszkozok alkalmazasadnak. Foleg a
kozosségi oldalakat hasznaljak, pl. a Facebook-ot, jatszanak a szamitdgeé-
pen, zenéket vagy képeket osztanak meg, de kevésbé hasznaljak ki a tanu-
lasra rejlo lehetdségeket. Ezzel kapcsolatban tanaraik mutathatnak nekik
ujdonsagokat, 1j alkalmazasi lehetdségeket, amelyek szorakoztatova te-
hetik a tanulds fAiradsdgos munkajat.

A tanulési-tanitasi kornyezet valtozasaiban az informacio-kezelési szo-
kasaink valtozasa is tetten érhetd. Az informacid szot ebben az esetben
koznapi értelemben haszndlom, minden olyan adatot vagy elemet értek
rajta, amely jelentéssel birhat egy kommunikécios folyamatban. Az inter-
net elterjedésének koszonhetden a digitalisan kodolt, rogzitett formdja in-
formaciokhoz mindazok hozzaférhetnek, akik rendelkeznek az ehhez
sziikséges digitalis kompetenciaval. Vagyis hatalmas mennyiségii infor-
macidbol kereshetiink, tajékozodhatunk, ha leiiliink egy internetkapcsolat-
tal rendelkezd szamitogeép elé. Nekiink kell eldonteniink, hogy ezeket az
informacidokat milyennek itéljiik, relevansak-e, hitelesek-e, felhasznalha-
toak-e a munkankhoz. Béven talalunk az interneten hiteles, tudomanyos,
a valosadgnak megfeleld, megbizhat6 informaciokat, ¢és altudomanyos, hi-
teltelen informaciokat is, vagy a kettd egyvelegét, kombinacidjat bizo-
nyos helyeken. El6forduldsuk gyakorisaga ¢€s taldlati aranyuk nem mutat
korrelaciot azzal, hogy mennyire fogadhatjuk el 6ket hitelesnek. Régebbi
torténeti korokban az informacidos monopodliumokkal rendelkezdk na-
gyobb kontrollt gyakorolhattak az informaciok tartalmara €s mindségére
vonatkozoan. (Z. Karvalics 2004: 86) Ma azonban minden szamitogép
haszndlo egyben informacidgazda is lehet, publikalhatja, sokszorosithatja
az interneten gondolatait. Az internetes tartalmak eldallitasa és torlése is
demokratizalddott, habar egy internetre felkeriilt informaciét nehéz min-
denhonnan tor6lni, ha idokdzben tobb példanyban lemésoltak, és mas tar-
talomszolgaltato feliiletekre is felkertilt.
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A tanulési-tanitasi kornyezet a mai vildgban 2004 6ta mar a web 2.0
vagy mas néven a webkettd vilaga. Ennek a f6 tartalma, hogy a szamito-
gép felhasznalok kozosségi alkalmazasokkal osztjdk meg egymassal az
informaciokat. Kulcsszava ennek a vildgnak a megosztdson kiviil az inter-
aktivitas és a virtudlis kozosségek. Az interaktivitasnak koszonhetden az
internetes oldalak tartalma dinamikusan valtozik, néha nem csak napon-
ként, hanem percenként is. A felhasznalok konnyedén illeszthetnek be
szovegeket, videokat, képeket egyik oldalrdl a masikra az interneten. Eze-
ket a létrehozott tartalmakat a konnyebb kereshetdség érdekében cimkék-
kel latjak el (tagging). A cimkék nem egységesek, nem feltétleniil hozza-
értok hierarchikusan szervezett f0- és alkategoriai, hanem a felhasznalok
egyéni megitélésétdl fliggenek.

Melyek a tipikus webkettes szolgaltatasok?
(forras: http://hu.wikipedia.org/wiki/Web_ 2.0)
— koz0sségi oldalak, pl. iWiW, Facebook
— képmegoszt6 oldalak, pl. Picasa
— videdmegoszt6 oldalak, pl. You Tube, IndaVideo
— blogok, mikroblogok pl. Twitter
— Wikipédia és mas wikik (szabadon szerkeszthetd ismerettarak)
— féorumok
— linkmegoszto szolgaltatasok
— hirforrasok
— online tarhelyszolgélatok, pl. Dropbox
— virtualis vilagok ¢€s online jatékok, pl. Second Life
— online térképek, pl. Google Maps
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A webkettd kulcsfogalmai
(A kép forrasa:
http://www.educationduepuntozero.it/community/percorsi-formazione-
online-insegnanti-4071272030.shtml)
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Ezeket a lehetdségeket, amelyeket a web 2.0 vilaga nyljt, nemcsak a
szabadidds tevékenységekben €s a mindennapi kommunikaciéban, hanem
a tanulas folyamataban is felhaszndlhatjuk. Itt is sziikkség van ugyanis
multimédias tartalma informaciok keresésére, értékelésére, tarolasara, 1ét-
rehozasara, megosztasara. Ezeket a készségeket a tanulok otthon és az is-
kolaban parhuzamosan sajatitjak el, valamint 6nalloan vagy tarsaiktol ta-
nuljdk meg. Az info-kommunikacios ismeretek és a digitalis kompetencia
fejlesztése nem csak az informatikadrak és az informatikatanar feladata,
barmilyen szaktanar megtanithatja tanuldinak egy-egy olyan program
haszndlatat, amellyel a tanoran dolgoznak. A programok hasznalatanak
begyakorlasat be kell mutatni a tanuloknak, elég id6t szanni arra, hogy a
hasznalataval megismerkedjenek, és felhivni a figyelmet az esetleges ve-
szélyekre, példaul a talzott megosztas veszélyeire egy kdzdsségi oldalon.

A tanuldsi-tanitasi kornyezet a tér és id6 szempontjabol is megvalto-
zott. Megmaradt persze az a szokds, hogy a tanitas f6 szintere az iskola
osztalyterme, f0 kerete a tanora, de emellett 1étrejottek a virtualis osztaly-
termek, amelyekben a tanulok tanoran kiviil, barmely idépontban fejthet-
nek ki aktivitast, tehetnek fel megosztani, megmutatni kivant, sajat maguk
altal szerkesztett tartalmakat vagy kérdéseket, amelyeket a tanaraik meg-
valaszolhatnak akdr tanoran kiviil is. Elektronikus tanulasi kornyezetben,
vagyis szamitogépet, internetet, mobiltelefont hasznalva tanulnak a mai
tanuldk, hol offline-mddon, hol online-tanulasi kornyezetben. Ennek elo-
nye, hogy az internethez csatlakozva a tanulas barmikor és barhol végez-
het6 tevekenység lett, sokkal személyre szabottabb, illeszkedhet a tanulo
egyéni tempdjahoz, igényeihez, de veszélyekkel is jar. Nagyobb hang-
sulyt kap benne az onszabalyozé tanulds, a tanuld egyéni feleldssége, €s
nagyobb a csabitas, hogy esetleg elterelddik a figyelme: egy kattintasra
van ugyanis az interneten attol, hogy tanulas helyett valami szorakozéssal
esetleg szorfoléssel foglalkozzon (Papp-Danka 2013).
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Online tanulési kornyezet
(A kép forrésa: http://www.educationduepuntozero.it/tecnologie-e-
ambienti-di-apprendimento/istruzione-domiciliare-scuola-che-va-casa-
4027044955.shtml)

Az online-tanulési kdrnyezetet ezért szerencsés Osszekapcsolni a ha-
gyomanyos, realis jelenlétet is igényld tanuldsi formakkal, ezt nevezik
blended learningnak, azaz kevert oktatasi formanak.

A fentebb vazolt folyamatok nem hagytak érintetleniil a torténelem ta-
nitdsat sem. A neveléstudomany ) eredményei és a technikai eszk6zok
fejlodése mellett az oktataspolitika valtozasai is arra késztetik a torténel-
met tanitd tanarokat, hogy reagaljanak az 0j szakmai kihivasokra. 2013
szeptemberétdl 1éptek €letbe az (1) Nemzeti alaptanterv alapjan késziilt ke-
rettantervek, 2015 januarjatol pedig megindult a kdzoktatdsi intézmények
pedagogiai-szakmai ellendrzése, ¢s megkezdddott a pedagdogusok mindsi-
tése. Mi jellemzi a torténelemtanarokat ebben a helyzetben? Igyekeznek
alkalmazkodni a megvaltozott tantervi kovetelményekhez, sikeresen meg-
felelni az ellendrzéseknek és a mindsitéseknek, valamint a tanulok szama-
ra ¢lményszertien €s egyben eredményesen tanitani a torténelmet, amely
tovabbra is fontos érettségi vizsgatargy maradt. A pedagdgiai folyamatok
tervezésében figyelembe veszik a megvaltozott tananyagbeosztast, az 1j
ismeretkoroket, amelyek kordbban nem tartoztak a torténelem tantargy
keretébe. Maga a tantargy neve is megvaltozott: torténelem, tarsadalmi €s
allampolgari ismeretek lett, az eddigiekhez képest nagyobb hangsulyt
kapnak a tanitasban az allampolgari kompetencidk. Mddszertandban
igyekszik alkalmazkodni az 0j elvarasokhoz, digitalis eszkdzoket hasznal,
egyre kevesebb a frontdlis osztalymunka, tobb a csoportmunka, tobb a te-
vékenykedtetd oktatds, a vita a tanordkon.
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Az Oratervezés és felkésziilés

A tanulasi-tanitasi folyamat eredményessége szempontjabol fontos a
tanarnak a pedagodgiai folyamat tervezésében megnyilvanuld kompeten-
cidgja. A modern pedagdgia nem a tanar tanitasi feladatait, hanem a gyer-
mek tanulasi folyamatait allitja kozéppontba, ezért a tervezési munkdban
a torténelem szaktanarnak is erre kell torekednie, mikor atgondolja, hogy
mit és hogyan fog tanitani. A tanitis-tanulds interperszonalis, kommuni-
kativ, interaktiv tevékenységek sorozata, amelyekben a tanarnak alkal-
mazkodnia kell a tanulok eldzetes ismereteihez, ¢letkori sajatossadgaihoz,
felkelteni a figyelmiiket, a tanulas irdnti motivaciojukat. Az Oratervezés €s
az oOrara felkésziilés mast jelent a kezdd torténelemtanar esetében €s mast
annak, aki mar tObbsz0Or tanitotta ugyanazt a tananyagot az adott iskolati-
pusban. Az itt leirtak altalanos elveket és gondolatokat fogalmaznak meg
egy-egy példa segitségével.

A pedagogiai munka tervezésekor minden esetben alkalmazkodni kell
a Nemzeti alaptanterv elvarasaihoz, amelyek a torténelem tantargyra vo-
natkozoan az Ember €s tarsadalom miiveltségteriileten beliil fogalmazzak
meg az oktatasi feladatokat évfolyamonkénti bontdsban. A Nemzeti alap-
tanterv a kiilsd, tarsadalmi igényeket jeleniti meg egy-egy tantargy tanita-
saval kapcsolatban, és a torténelem mellett a tarsadalmi, allampolgari €s
gazdasagi ismeretek, a hon- és népismeret tanitdsat is a torténelemtanar
feladatai k6zé utalja. A NAT eldirja, hogy az egyes évfolyamokon az
adott miiveltségteriiletnek milyen 6raszam-ardnyban, milyen kulcskompe-
tencidk és egyéb specialis szaktargyi kompetencidk elsajatitasara kell to-
rekednie, melyek azok az elvarhato tartalmi kdvetelmények, amelyeknek
meg kell felelniink a tanari munkankban. Eléirja példaul, hogy milyen év-
szamokat, torténelmi személyeket, Osszefliggéseket kell megismernie €s
alkalmaznia a tanulonak. A Nemzeti alaptanterv teljes szovege megtalal-
hat6 és a tanarok szamdara hozzéaférhet az interneten is, akdr valamelyik
jogtar dokumentumai kozott, akar az Emberi Er6forrasok Minisztériuma-
nak koznevelésre vonatkoz6 dokumentumai kézott. 2013 szeptemberétdl
Iéptek ¢életbe az ) NAT alapjan készilt kerettantervek, amelyek jelentds
tartalmi valtozasokat hoztak a torténelem tanitdsaban is, igy ajanlatos ta-
jékozddnunk az uj térvényi eldirasokra vonatkozdan.

A szaktanarnak tisztaban kell lenni a Nemzeti alaptanterv elvarasain
kiviil annak az iskolanak a pedagogiai programjaval is, amelyben tanit. Ez
tartalmazhat olyan specialis nevelési-oktatasi feladatokat, célkitlizéseket,
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amelyekhez alkalmazkodni kell a tanitdsi munka soran. Az adott iskola
torténelem munkakozossége is meghatarozhat olyan egységesen koveten-
d6 szabalyokat, amelyeket figyelembe vesziink az éves munka tervezése-
kor. A munkak6zdsség megallapodhat kozosen végzett tanulményi felmé-
résekben, javasolhatja egy adott tankonyv hasznalatat, meghatarozhatja a
tanulmanyi kirdndulasok ¢€s iskolai tantargyi versenyek idépontjat, temati-
kajat, feladattipusait vagy azt, hogy hany ellenérzés vagy értékelés (ér-
demjegy) legyen a minimum egy féléven beliill. Ezeket a tényezoket
mind-mind figyelembe kell venniink, amikor megtervezziik éves torténe-
lemtanitdsi munkankat.

A szaktanar tanmenetet szokott késziteni, amely egy évre vonatkozdan
megadja a tanitasi egységek sorrendjét, jeloli az oktatasi hetek sorszdmat
és az adott tanitasi 6ra sorszamat és témajat. Altalaban az éves 6raszam
kétharmada forditando, fordithato az j anyag targyalasara ¢s egyharmada
rendszerezésre, ismétlésre, gyakorlasra, az ismeretek ellendrzésére. Azt is
hasznos atgondolnunk a tematikus terv készitésénél, hogy mely 6rdkon
milyen torténelmi személyek, fogalmak, évszamok, topografiai ismeretek
megtanitasara toreksziink majd, milyen kompetencidkat fejlesztiink, ¢és
milyen modszerrel fogjuk az anyagot feldolgozni, milyen szemléltetéesz-
kozoket, segédanyagokat hasznalunk. A tematikus terv egy-egy nagyobb
tanitasi egységet jelenit meg, példaul A kora és az érett feudalizmus Ma-
gyarorszagon cimll témahoz kiilon készitiink egy tablazatot. Az Oraterv
ennél kisebb terjedelmii dokumentum, amelyet az egyes tanitasi orak elott
készit a torténelemtanar 6nmaganak, vagy szakmai ellenérzések alkalma-
val hivatalos dokumentumként, vagy tanarjeloltek a mentortanaruk sza-
mara. Az oOraterv tartalmazza az 6ra idébeosztasat, hany percet szanunk a
hazi feladat ellendrzésére, mennyi idot a szamonkérésekre, az 11j ismere-
tek feldolgozasara. Az 1) ismeretek feldolgozasat tovabbi részekre tagol-
juk, esetenként, ha sziikséges, részismétléseket is kozbeiktathatunk, ezek-
re is megfeleld id6t kell szanni. Az Oraterv tartalmazza, hogy milyen
munkaformakat (frontalis munka, egyéni munka, csoportmunka) és mod-
szereket alkalmazunk az ora folyaman.

A modern pedagogia a frontdlis osztadlymunka helyett nagyobb hang-
sulyt fektet a csoportmunkara, mert ez a kooperativ tanulasi modszer fej-
leszti a tanulok szocialis kompetencidit, az egylittmiikodést, a munkameg-
osztast, a munkaval kapcsolatos feleldsségtudat kialakulasat. Nem minden
tandra vagy anyagrész alkalmas azonban csoportmunka keretében torténd
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feldolgozasra. Ha a tanulok szamdra nehezebben érthetd, 0j ismeretek,
Osszefiiggések tanitdsarol van szo, jobb és eredményesebb lehet a fronta-
lis munka, Osszefoglalasnal, ismétlésnél, bizonyos forrasok elemzésénél
azonban a csoportmunka hatékonyabb lehet mas modszereknél. Mendly
Lajos a kovetkez6 tanacsokat fogalmazza meg a csoportmunka tervezésé-
vel kapcsolatban (Mendly 2009):

— négy-hat fos, véletlenszertien kijelolt csoportokat javasol a szocialis
kompetenciak fejlesztése érdekében (hogy a tanulok egylittmiikod-
hessenek barmelyik osztalytarsukkal, ne csak a barataikkal);

— gondoljuk &t ¢és fogalmazzuk meg pontosan a feladatokat, azt hogy
milyen valaszokat, megoldasokat varunk a kérdéseinkre, készitsiink
hozz4 feladatlapot;

— gylijtstik 6ssze, milyen segitd informaciokat adhatunk a feladat meg-
olddsahoz, ha a tanuldknak sziiksége lesz ra (pl. oldalszam a tan-
konyvben, ahol megkereshetik a valaszt, segitd kérdések);

— a kiosztott feladatlapokon minden csoport feladata lathato legyen a
tobbiek szamara is;

— adjunk 1d6t arra, hogy eldszor minden tanulo, a helyén iilve, egyediil
gondolja 4t a kapott feladatokat, majd azutdn alkossanak cso-
portokat;

—az Ora végén minden csoport ismertesse a feladata megoldasat, és
rogzitsiik is az ismereteket.

A csoportmunkandl a tanarnak arra kell felkésziilnie, hogy a frontalis
munkaban megszokott eldadas helyett a csoportok kozott jarkalva, in-
strukciokat adva, néha kijavitva egy-egy hibat vagy figyelmeztetve az
iddre, hogyan tudja segiteni a tanuldk 6nalld €és csoportos munkajat. A
csoportmunkaban és a csoportok kialakitasakor azt is figyelembe kell
venni, hogy ne lehessenek olyan tanuldk, akik nem dolgoznak, kihasznal-
va, hogy a csoport mas tagjai ugyis megoldjak helyettiik a feladatokat.

Az oréra felkésziilés legfontosabb eleme az, hogy megfeleld jartassag-
gal rendelkezziink a tanitandd anyagban, j61 ismerjiik az adott témat, tor-
ténelmi korszakot. Ez fontos egyrészt ahhoz, hogy hatékonyan, biztonsag-
gal tudjuk atadni az ismereteinket, masrészt ez lehetdséget ad arra, hogy
valaszolni tudjunk, ha a tanulok kérdéseket tennének fel a tanult témarol,
személyrol vagy korszakrol. Az élethosszig tartd tanulds kompetenciaja a
torténelemtanar esetében is elengedhetetlen, a szakkonyvek, monografiak,
torténelmi folyoiratok rendszeres olvasasa frissen tartja az egyetemi évek
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tudasat, tajékozottd tesz a torténettudomany friss eredményeiben. Ebben
ma mar a torténelemtanarok segitségére van az internet is, ahol szakmai
folyoiratokat, monografidkat is olvashatunk, digitalis adatbazisokban t4jé-
kozddhatunk.

Digitélis konyvtarak és adatbazisok
(A kép forrasa: http:// www.newmediacomunicazione.it/?p=380)

A tanitashoz, az 6rai munka elokészitéséhez meg kell nézniink a tan-
konyvet is. Fontos tudnunk, hogy milyen feladatok, forrasok, képek, tér-
keépek talalhatok benne, és elgondolkodnunk azon, hogy ezeket hogyan
tudjuk felhasznalni tanitasi munkank soran. Ha példaul benne van az Ar-
pad-hazi kiralyok csaladfija vagy jegyzéke uralkodasi évekkel egyiitt, ak-
kor ezeket nem sziikséges kiilon fénymasolatokban kiosztani vagy kiveti-
teni az oran. A tankonyvek altaldban a kerettantervekhez alkalmazkodva,
részekre, didaktikai egységekre bontva mutatjak be a tananyagokat, ki-
emelik a 1ényeges fogalmakat, évszamokat. Mivel lektoralt miivek, kevés
hibat tartalmaznak, ellentétben az interneten szabadon hozzaférheté doku-
mentumokkal, amelyek olykor hemzsegnek a hibaktol, targyi tévedések-
tol. A tankonyvek egy-egy bizonytalanabb megitélésti torténelmi kérdés-
ben szakmai konszenzusra torekszenek, keriilve a szélsdségeket. A tan-
konyvek oran minden tanulod padjan ott vannak, barmikor felhasznalhatok
a benniik 1év6 szovegek, képek, térképek, diagramok.

Az orara késziilve kereshetiink digitalis tananyagokat az interneten,
amelyek multimédids elemeket tartalmaznak (szovegeket, filmeket, hang-
fajlokat), vagy magunk is készithetiink ilyeneket kiegészité vagy szemlél-
tetd anyagként. Altalaban oktatési intézmények, szervezetek, egyesiiletek,
tankonyvkiadok honlapjain keresgélve talalhatunk kész tananyagokat,
amelyeket kozépiskolai tandrok vagy tananyagfejlesztéssel foglalkozo szak-
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emberek készitettek a kerettantervek elvarasait figyelembe véve. A
Sulinet Digitalis Tudéasbazis anyagai (http://tudasbazis.sulinet.hu/hu/
tarsadalomtudomanyok/tortenelem) j6l hasznalhatok a torténelemtanitas-
ban. Ez a tananyag adatbazis azért is hasznos a kezdd tandrok szdmara,
mert konkrét felhaszndlasi ttmutatokat nyujt a tanarok és a tanulok részé-
re. Miuveltségi teriilet, tantargyak ¢és évfolyamok szerint megadja, hogy
melyik tananyagot hol és hogyan hasznalhatjuk fel. A Sulineten a felhasz-
nalék a kozpontilag létrehozott tananyagokon kiviil sajat digitalis tan-
anyagokat is készithetnek, amelyet aztan akar a Sulinet-rendszerébdl, akar
mas feliiletre elmentve beilleszthetnek a tanora menetébe. Korszerii elekt-
ronikus tananyagai interaktivitasra torekszenek, ellendrzd teszteket is tar-
talmaznak. Kivalaszthatunk bel6le elore elkészitett teljes foglalkozasokat
vagy egyes tananyagelemeket, példaul torténelmi animaciokat, szimula-
ciokat. Segitséget ad a forraskozpontl torténelemtanitashoz is, mert kiilon
feladatgylijteményt kinal a fontosabb forrdsok elemzéséhez. P¢ldaul, ha
Augustus csaszar ,,0néletrajzat” kell tanitanunk 9. osztalyban a kovetkez6
kérdéseket talalhatjuk itt:'

— Milyen politikai koriilmények kozott keriilt hatalomra Augustus?

— Milyen fObb tisztségeket viselt, illetve szerzett meg a maga szdmara?

— Hanyszor, illetve mennyi ideig viselte ezeket?

— Milyen politikai eszkozokkel igyekszik leplezni azt, hogy ezen tiszt-
ségek egy kézben torténd huzamos birtoklasa Iényegében egyedural-
mat jelent?

— Mi jellemzi az 6néletrajz stilusat?

— Augustus mely szavai, kifejezései utalnak a koztdrsasdg rendsze-
rének fenntartasara?

A kérdések megoldésara kidolgozott valaszokat ¢s a megoldashoz kap-
csolodo tartalmi segitséget is kindl ez a program, igy az orara késziilo ta-
naron kiviil a tanulok is felhasznalhatjak az otthoni tanuldsuk soran. A ta-
nitand6 téma atgondolasakor el kell donteniink, hogy az interneten talalt
tananyagokat hogyan hasznaljuk fel a tanulasi-tanitasi folyamatban, kive-
titjiik, bemutatjuk a tanéréan, vagy feladjuk hazi feladatként a tanuloknak.
Ez utobbi azért is lehet hasznos, mert az internet vildgaban szocializalo-
dott tanuloink szivesen toltenek le, tekintenek meg az interneten kiilonbo-

! Forras: http://tudasbazis.sulinet.hu/hu/ tarsadalomtudomanyok/ tortenelem/ tortenelmi-
forrasok-elemzese/ 2/ augustus-oneletrajza/kerdesek-feladatok
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z0 tartalmakat, ezzel a tanulas iranti motivacidjukat is novelhetjiik. Van-
nak ugyanis olyan tanuldk, akik szivesebben lelilnek az internethez, és
megkeresnek valamilyen tananyaghoz kapcsolodo informaciot, mintsem
elévennék a tankdnyvet, €s abbdl tanulndnak. Talalhatunk az oldalon tobb
olyan feladatot is, amelyeket a tanulokkal oldhatunk meg akér a tandra
keretében, akar hazi feladatként, példaul a vadaszd népek tanitasanal fel-
hasznalhato ez a feladat:

u@é{

Fajl Sterkesztes Nezet Elo:

Gryidioe Bk 5 D

[ Bretmodtorténet

A (€)@ uivis ™ , S —— e fE s oo

Biin felfogasa a vadasznepekns!

® Bin felfogasa a vadasznépeknél

Az 6skor és az Okor vilaga Blina vad4szoknal [7]
[ A kozépkor torténete (476-1...

¥ Az ismeretlen vilag
[ Az djkor (1492-1914)
[ Az 1. vilaghaboriitsl a kétpol...
[ Globalis problémak - lokalis ...

[ Torténeimi animaciok, szim...

Vérfertozés

Masik ember magan-
tulajdonanak ellopisa

Idegen meggyilkolisa

& A mentalitas a vadasz és a korai ters

A tanulok szamdara hasznosak lehetnek azok a videodk is, amelyek a Nem-
zedékek Tuddsa Akadémia honlapjan talalhatok (http://erettsegivideok.
ntk.hu/index), és a kdzépszintii torténelem érettségire felkészitd videdkat
¢s prezentacidkat tartalmaznak. Ebben az esetben is az volt a tananyagfej-
lesztOk célja, hogy mindségi tananyagokat juttassanak el minél szélesebb
felhasznaloi korhéz. A videokon egy-egy érettségi tétel hangzik el, buda-
pesti gimndziumok tobb éves tanitdsi tapasztalattal rendelkezd vezetOta-
narai foglaljak 6ssze az egyes témakat, eldaddsuk anyaga szoveges fajl-
ként is letdlthetd, valamint a prezentaciojuk is, amelyet a videdban hasz-
nalnak. Talalunk ezen kiviil az oldalon préobaérettségi feladatsorokat és
kiegészitd kiadvanyokat az érettségire felkésziiléshez.
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Fajl Szerkestés Nézet k Esckozok Sigo |

Tiuddsa
ANKONYVKIADO

| A Nemzedékek Tudasa Akadémia érettségire felkészits elads-sorozata torténelembol
| eqyelére 12 cloadsst tartalmaz. Az slsadasok slsssorban a szobeli vizsgakra keszitenek

2. Torekedtink a valtozatossagra, tehdt politikatorténeti, gazdasigi, demografiai,
drsadalmi, eszme- és kultirtorténeti témakkal is foglalkozunk. Az egyetemes és a
magyar tonténelem azonos arényban szerepel a témak kozott

Tizenkét elsadas nem dlelheti fel a torténelem egészét, de mintdkat adnak a szdbeli
felelet felépitésére, a sajat ismeretek és a kilonbozd tipusu forrasok egyittes
felhasznalaséra. Az eldadasokban megjelennek a tankényvek széveges forrasai,
statisztikai adatai, olyamatabrai, tematikus térkepei és képei, hiszen a szobeli vizsgan a
o] vizsgazonak is hivatkoznia kell ezekre.

Az elfadasokat Foki Tamds, a Budapesti Fazekas Mindly Altaldnos Iskola és Gimndzium vezets tandra tartja,
idGtartamuk kb. 15 perc. A vided legvégén, az elGadist z&rG vazlatok segitségével a néz6 visszatérhet az ehangzot téma
csomdpantjaira, és a fim végére Kattintva barmikor elérhetd ismét a vazlat.

Az elfadasok a legnépszeribh videmegosztd-csatoman, a YouTube-on jelennck meg. A honlapon, a videdk mellett
megtaldihatoak a témak rovid, 1-15 oldalas itésos 8sszefoglaléi, valamint kilsn menipontban a térténelem érettségihez
hasznos egyéb letolthets anyagok is -

(A kép forrasa: http://erettsegivideok.ntk.hu/ tortenelem)

A letoltheto kiegészitések, segédanyagok kozott vannak kidolgozott szo-
beli témakorok, azok végén pedig Ertékelési utmutatd, amely a tanarnak,
tanulonak egyarant hasznos informaciokat tartalmaz a sikeres vizsgahoz.

Fojl Sterkesatés Nézet El6zmények Konyvjeksk Eszkozdk Sigo - |

ek Tieddsa
NKONYVKIADO

HETO KIEGESZITE SEK, SEGEDANYAGOK

, hogy megnéz,

Mi var a vizsgazora a kozépszintii torténelem szobeli érettségin?
Tanacsok a torténelem szébeli érettségi vizsgara

Atorténelem érettségivizsga eredményét negyven szazalékban hatdrozza meg a szdbeli
vizsga. Tehat van lehetGiség az irdsbeli eredményének javitsdra, de sajnos a rontasara is. Mire
agyeljen a vizsgazo, milyen buktatskat kel elkertinie ahhoz, hogy a megmérettetés sikerrel zaruljon? Milyen a j6 elelet?
Milyen szabalyok szerint értékelik a vizsgazs teljesitmenyét? Toltsd le s olvasd el a valaszokatl

Mivér a vizsgézéra a kozéps zintd torténclemérettségin?
Hogyan oldjunk meg esszéfeladatokat?

Toltsd le és obasd el a valaszt! Az itmutatokat - sok mas segitséqgel egyitt - megtaldlod a Készafiink az irdsbeli
éretisiyi vizsgara torténelembGil cimi kanyvben is. A kiadvany 27 kidolgozott esszét tartalmaz (18 rovidet és 9 hosszu),
ezeken mutatiuk meg, hogyan kel a legfontosabb (pontot érG) informacickat beilleszteni az esszékbe. Kulon
megjegyzeéseket fiztink egyes mondatokhoz, amelyek felniviak a figyelmet az esszéitas kozben felmeruls problémakra,
és megoldasukra gyakorlati tandcsot is adunk

81562
Foki Tamés - Németh Gyorgy

Kesziiljiink az irasbeli érettségi vizsgara torténelembol!
, Hogyan oldjunk meg esszéfeladatokat?

(A kép forrasa: http://erettsegivideok.ntk.hu/egyeb kiegeszitesek)

Példéaul az athéni demokraciara vonatkozo kérdés értékelésekor az ér-
tékelési utmutatdbol tudjuk meg, hogy milyen kritériumok alapjan érté-
kelhetjiik a feladat teljesitését. Ha a vizsgazé bemutatja az athéni tarsada-
lom és allam mutikodését, a demokracia intézményeit, a feladat megértése
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¢s a lényegkiemelés 12 pont. Ha térben és idoben megfelelden helyezi el a
gorog poliszokat és Athént Hellaszban, az 6 pontot €ér, ha a szaknyelvet
megfeleléen haszndlja (polisz, demokracia, sztratégosz stb.) az szintén 6
pont, ha a forrasokat megfelelden hasznalja és értékeli 12 pont. Az esemé-
nyeket alakité tényezdk problémakdzpontii bemutatasaért 18 pont jar, a
nyelvhelyesség ¢és a felelet logikus felépitése pedig 6 pontot ér az Gssze-
sen megszerezhetd 60 pontbdl. Ezek az értékelési ttmutatok segithetik a
tanarok munkajat az érettségire valo felkészitésben. Nem szabad elfelejte-
niink ugyanis, hogy a gimnaziumi térténelemoktatds kimeneti méréeszko-
ze a kozép és emelt szintli érettségi vizsga, ¢és ennek kovetelményeivel
tisztaban kell lenniink mar a négy éves tanitasi ciklus legelején. Azokat a
témakat, ismereteket, amelyek az érettségin is hangstlyozottan szerepel-
hetnek, tanitdsi munkdkban sem art jobban hangsulyozni, atismételni, sza-
mon kérni.

Az internetnek €és a modern IKT-eszk6zok oktatdsi felhasznalasanak
koszonhetden a tandrok feladatai koz¢ tartozik az is, hogy az oréara késziil-
ve egy-egy multimédias termékrdl vagy tananyagrol, oktatoprogramrol el-
dontsék, hogy jo-e €s mennyire haszndlhato fel a munkajukban. Egy ta-
nulmany, amely az Uj Pedagdgia Szemle honlapjan jelent meg (Forgd
2001) ehhez nyujt segitséget. A legfontosabb egy-egy ilyen program vagy
digitalis tananyag esetében megvizsgalni azt, hogy a szaktargyi ismerete-
ket pontosan, hitelesen jeleniti-e meg. Fel kell ismerni a kiilonbséget a
szorakoztatd €s az ismeretterjesztd produktumok kozott. A taneszk6zok
feladata nem egyszeri szorakoztatis, hanem a tananyag hatékony elsajati-
tasanak eldsegitése. Egy-egy oktatdprogramot attekintve a tanar megvizs-
galja, hogy az milyen tanulasi modszereket, stilusokat preferal, és atgon-
dolja a tanulok varhat6 reakcioit. Ha a kozvetitendd tartalom szaktargyi-
lag rendben van, a téma érthetden ¢€s logikusan tagoltan van eléadva, ak-
kor meg kell vizsgalni a formai szempontokat is. Milyen az oktatbanyag
meniirendszere, strukturaltsaga? Mennyire attekinthetdek az egyes tan-
anyagelemek? Konnyli-e kozottlik a navigacio? Megfeleld-e a képek és a
hangfajlok megjelenitése? Szamos oktatoprogram talalhaté a magyar és
eurdpai torténelemhez, amelyet jol tudunk hasznélni a tanorakon, példaul
Krist6f Laszlo A magyar allamalapitastol az eurdpai unios csatlakozasig
cimii multimédias CD-ROM sorozata, amelyrél az Uj Pedagogiai Szem-
I¢ben 2003-ban jelent meg recenzid. A sok képet zenét, videbanyagot tar-
talmazo CD nemcsak a torténelem tanitasat segitheti, hanem az irodalmi,
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miivészettorténeti €s zenei oktatast is. Azonban ha be szeretnénk vinni a
tanorara, eldtte telepiteniink kell bizonyos segédprogramokat a szamito-
gépiinkre (PowerPointViewer 97 ¢s Windows Media Player 2 segédprog-
ramokat). A kiralyok tettei, politikai és hadi események mellett tartalmaz
érdekességeket is, példaul a szerémi bor torténetérdl vagy Drakularol,
amivel szinesithetjiik az 6rdinkat.

A tanoérara késziilve az interneten rengeteg informacio all rendelkezé-
stinkre, sok mindent taldlhatunk az egyes torténelmi korokkal és témakkal
kapcsolatban. A feladatot az jelenti inkabb a tanar szamara az orara vald
felkésziiléskor, hogy ezek koziil az informaciok koziil megfeleléen valo-
gasson, hiteles, megbizhat6 képeket, videdkat, hangfajlokat hasznaljon fel
a tananyag kiegészitésére, szemléltetésére. Az Orara torténd digitalis
anyaggyUjtésben szamos lehetdség koziil valaszthatunk. A Magyar Elekt-
ronikus Konyvtar (MEK) adatbazisaban nemcsak konyveket, hanem hite-
les, j6 mindségli hanganyagokat is talalhatunk: interjafelvételeket, vissza-
emlékezéseket, hangoskonyveket mp3 formatumban. Multimédias ele-
meket kereshetliink a Nemzeti Digitalis Adattarban (NDA), amelyeket a
NAVA pontokon (Nemzeti Audiovizudlis Archivum hozzaférési pontjai)
jatszhatunk le. Régi hiradofelvételeket, televizid és radiomiisorokat hall-
gathatunk igy meg. Ha regisztraljuk, az iskolank is lehet NAVA-pont,
megkonnyitve ezzel az ilyen felvételek meghallgatasat (Viranyi 2011a:
37-44 és Viranyi 2011b: 45-49).

Nagyon fontos, hogy az 6rai bemutatéinkban, tananyagainkban olyan
informacidkat hasznaljunk, melyek relevansak, valosak €s informativak.
A MEK-hez és NDA-hoz hasonl6é adatbazisok tobbféle keresési lehetdsé-
get kindlnak, nem csak cim és szerzOk szerintit. Sajat gylijteményeket is
Osszeallithatunk a NAV A adatbazis-oldalon, amelyet késdbb tudunk tana-
ri munkankhoz felhasznalni. A tanulok médiatudatossagra nevelése szem-
pontjabol pedig az a fontos, hogy ha hadzi vagy orai feladatként internetes
keresést, kutatomunkat is igénylo feladatokat adunk a tanuldinknak, akkor
meg kell tanitanunk 6ket arra is, hogy az informaciok, a taldlatok kozott
szelektaljanak. Adhatunk vagy kiildhetiink nekik ehhez megbizhato link-
gyljteményeket, ahol keresgélve a referatumaikhoz adatokat, képeket, vi-
deokat taldlnak. Vagy megtanithatunk nekik néhany egyszerli szabalyt,
amelyet alkalmazva nem fognak a prezentacidjukban példaul olyan képet
kivetiteni, amelyik nem azt a dolgot vagy személyt abrazolja, amit a cime
rejt, €s nem hasznalnak fel olyan képeket, videdkat, amelyek nem korhii
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képzeteket kozvetitenek. A képkeresés f0 szabalyaként azt kell elmonda-
nunk, hogy nem elég a képkeresési talalatokat megnézni, hanem mindig a
képet tartalmazo oldalt is, a kiegészitd szovegeket i1s meg kell tekinteni,
ez alapjan is valogatva a megbizhatobb és kevésbé megbizhat6d informa-
ciok kozott.

A tanorara késziilve altalaban a tantervi kovetelményeken és a szemlél-
tetdé anyag-gytlijtésen kiviil atgondoljuk azt is, milyen lesz az 6éravazlat,
amely majd a tanulok flizetébe keriil. A jo Oravazlat késziilhet krétaval
vagy digitalis tablan is, tartalmazza a tananyag logikai struktirdjat, a leg-
fontosabb fogalmakat, évszamokat. Vannak olyan témak, amelyeknél kro-
nologikus rendben jo haladni, mashol tematikusan. A digitalis tablan két-
ség kiviil latvanyosabba, szinesebbé tehetd a tablai vazlat, az ebben rejld
lehetdségeket, képek beillesztését érdemes kihaszndlni, segitjilk vele a
tananyag elsajatitdsat a vizualis tipusu tanuloknal. A jo vazlat az 6ra fo-
lyamén a tanulokkal egyiitt késziil, 1épésrol-1épésre haladva a tananyag
megértésében, didaktikai hiba, ha a tanulok a végleges, kész, teljes vaz-
latot masoljak le a tablarol, mert az el6z6 6ra végérdl ott maradt. A jo ora-
vazlat egy gondolattérképhez hasonlit, az ilyen megalkotasdhoz is talal-
hatunk az orara késziilve segitséget az interneten, példaul a http://www.
mindmeister.com/ weboldalon. Ez a program arra is alkalmas, hogy tob-
ben dolgozzanak ugyanazon a gondolattérképen, és jol hasznosithato ak-
kor is, ha az 6rankon csoportmunkaban dolgoztatunk fel egy feladatot a
tanulokkal. Ehhez persze az sziikséges, hogy a tantermiink megfelelden
felszerelt legyen, a tanuldinknak is rendelkezésre alljon legalabb cso-
portonként egy internetre csatlakoz6 szamitdgép.

A tanari munka tervezési rész¢hez tartozik az is, hogy elgondolkod-
junk azon, milyen munkaformaban, milyen oéravezetéssel tanitjuk majd
meg az adott ismereteket. Az dravazlatunkon jelezhetjiik magunknak, mit
fogunk kihangsulyozni, nyomatékositani, ismételni. A tanari kozléssel
eldadott részeknél gyakorolhatjuk, hogyan fogjuk elmesélni, széban be-
mutatni az eseményeket. A torténelemoérdkon gyakran eldfordul egy-egy
torténet elbeszélése, ha ezeknél arra toreksziink, hogy szemléletesen ¢és €l-
vezetesen jelenitsik meg az eseményeket, tanuldink emlékezetében is
tobb ragad meg beldle. Vannak, akiknek jo érzékiik van egy-egy torténet
eldadasahoz, mas torténelemtanaroknak fejleszteni kell ezt a ké-
pesseégiiket.
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A szemléltetés és prezentaciokészités

A torténelemora tervezésekor azt is végig szoktuk gondolni, hogy mi-
lyen szemléltetd eszkozt vagy eszkdzoket hasznalunk majd a téma bemu-
tatasara. A szemléltetd eszk6zok tobbféle funkciot betdlthetnek a tanulasi-
tanitasi folyamatban, ezek a kovetkezOk: motivalas, ismeretnyujtas,
szemléltetés, rendszerezés, gyakorlas, ismétlés, rogzités, ellendrzés.

A modern IKT- eszkozoknek koszonhetden a tanari munkank soran
konnyedén haszndlhatunk fel tobbféle szemléltetési modot, de nem sza-
bad elfelejteniink, hogy nem arra toreksziink, hogy a torténelemora inger-
gazdagabb, latvanyosabb és szorakoztatobb legyen, hanem a szemléltetd
eszkozoket minden esetben a tanari munkdnk szolgélataba allitjuk, segit-
séget adva a torténelmi ismeretek, fogalmak €s kompetenciak elsajatitasa-
hoz.

A kovetkezOkben a multimédids prezentaciokészitésrol lesz szo, amely
gyakran el6fordul a tandrdkon. Jollehet a tanari prezentaciokészitésrol fo-
gok inkabb irni, de nem feledhetjiik el, hogy prezentaciot kisel6adasuk il-
lusztralasra tanuldink is készithetnek, vagy csoportmunkaban tanorai ke-
retekben is kiadhatunk nekik olyan feladatot, amely prezentacidkészitést
igényel. A web 2.0 vilagdban az 6rdn hasznalt prezentacioinkat konnye-
dén megoszthatjuk az osztdly tanuldival, kollégakkal vagy az internet
nagy nyilvanossagéaval is. Ehhez rendelkezésilinkre allnak olyan oldalak
mint példaul a Google prezentaciokészitd programja, ahol kozdsen szer-
keszthetiink, majd kozzé tehetiink egy-egy prezentaciot, vagy ilyen a
Slideshare.net is. A prezentaciokat az interneten cimkékkel szoktak ellat-
ni, igy konnyebben lehet keresni a kiilonb6z0 témaju prezentaciok kozott.
A Slideshare.net nemcsak prezentaciok, hanem videok megosztasat is ta-
mogatja. Az el6adok a bemutatdjukat hanganyaggal latjak el, azaz pod-
castet készitenek hozza, igy barki meghallgathatja a magyardzatokat is,
nemcsak az eldadast nézheti meg. A bemutatdkra, prezentaciokra hivat-
kozhatunk, beagyazhatjuk Oket egy-egy weboldalba vagy blogba. Ha a
torténelemtandr sajat honlapot vagy blogot tizemeltet, vagy az osztaly vir-
tualis osztalytermet hozott 1étre a neten, oda is felkeriilhetnek a torténe-
leméran bemutatott prezentacidk. Ezek a megosztasok segitséget nyujta-
nak az 6raro6l hianyzo tanulok otthoni felkésziiléséhez, de a sajatos neve-
1ési igényli tanuloknak is megkonnyithetik egyes anyagrészek elsajatita-
sat. Az online megosztott tananyagok lehetové teszik, hogy a sziilok is, ha
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igénylik, bekapcsolddhassanak a gyermekiik tanuldsi folyamataiba, meg-
nézhessék, mirdl volt sz6 az oran.

Az iterneten keresgélve tobb helyen talalhatunk kész prezentaciokat,
amelyeket csak el kell menteniink vagy le kell jatszanunk a torténelem-
oran. Ezek a prezentacidok egy-egy torténelmi téma altaldnos vagy kozép-
iskolai tanitdsdhoz késziiltek. A vajdasagi modszertani kozpont Nettanar
néven Virtualis Tanari Szobat hozott Iétre, ahol kész prezentaciok és 6ran
felhasznalhatd videdk koziil véalogathatunk (http://nettantar.edu.rs/article/
videok). Itt talalhatd példaul Bakator Janos A reformatus templomok jel-
legzetességei cimi  videdja  (http://nettantar.edu.rs/article/videok/a-
reformatus-templomok-jellegzetessegei), amelyet a reformacié témajanak
tanitasakor hasznalhatunk fel a tanoran. Praktikus a tanar szempontjabol,
hogy nem igényel plusz munkat, nem kell megvagni, koriilbeliil 6t perc
hosszusagl, igy konnyen sort kerithetiink a tandrai bemutatisara. Az ol-
dalon taldlhatd prezentaciok tantargyak szerint vannak felcimkézve, és
megjelolték mellettiik, hogy altalanos vagy kozépiskolaban, és melyik év-
folyamon hasznaltdk fel dket. Az altalanos iskolai torténelemtanitashoz
kereshetiink kész prezentdciokat a http:/www.tortenelem-ppt.atw.hu ol-
dalon. Ezeknél a didkat mi Iéptethetjiik, mig a You Tube-on talalhato kész
prezentacioknal a didk a feltoltd altal meghatarozott idében kovetik egy-
mast, néha zenei alafestéssel, igy ha orai magyardzatunkhoz szeretnénk
felhasznalni Oket, tobbszor meg kell allitani a lejatszast. Ha masok altal
készitett bemutatokat haszndlunk fel, minden esetben nézzilk meg,
olvassuk el alaposan, vessiik ald szakmai kritikanak, ¢és jeloljiilk meg a
forrast vagy forrasokat a prezentacionk végén. gy nevelhetjiik ra a ta-
nuldinkat arra, hogy 6k se haszndljanak forrdsmegjelolés nélkiil az inter-
netrdl letoltott anyagokat.

Ha nem egy az egyben vesziink at egy prezentdciot, hanem ugy
dontiink, hogy sajat bemutatot készitiink az 6rai magyarazatunkhoz, akkor
az elsd kérdés annak tisztazasa, hogy milyenfajta prezenticido lenne a
megfeleld. Nem minden 6rdn €s nem minden témahoz érdemes ugyanis
késziteni, csak akkor hasznaljuk, ha mondanivalonk strukturajat igy is
szeretnénk bemutatni, a tankdnyvben nem talalhatd képek, videok, hang-
fajlok, diagramok, tablazatok segitségével illusztralni a téméankat. Erde-
mes példaul torténelembdl bemutatdt késziteni miivelddéstorténeti lec-
kékrdl, sok képpel, zenével, vagy egyes hadjaratokat, népmozgasokat, bi-
rodalmakat térképen bemutatva, vagy az ¢letmodtorténettel foglalkozo
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anyagrészeknél sok képpel vagy videoval. Az eldadas altaldban frontalis
munka keretében zajlik a tandran, noha a j6 tanar kérdéseivel bevonja a
hallgatosagot is. A figyelem felkeltésében segithet a valtozatossag, ha fel-
valtva alkalmazunk szoveges elemeket, videokat, hangféjlokat, abrakat,
térképeket. A Microsoft Office PowerPoint, az OpenOffice, Keynote, a
prezi a leggyakrabban hasznalt bemutato- szerkesztd programok. A Power
Pointban didkat szerkesztiink, szovegdobozokat, képeket, videokat, web-
helyekre torténd hivatkozéasokat, hangfajlokat beszurva a didk feliiletére
megfeleld elrendezésben. A program lehetdséget ad arra, hogy komplex,
tobbcsatornas informacidkozvetités valosuljon meg az eldadas folyaman.
Nagy elonye, hogy egy hangfajl vagy videofajl, amit a diankba beillesz-
tettlink, egy kattintassal elindul, lejatszhatd, nem kell kiilon eszkdzoket
haszndlni, kiilon programokat megnyitni hozza.

A prezentaciot tartalmi és technikai szempontbol is alaposan at kell
gondolnunk. A tartalmi szempontok hasonlitanak a jo Oravazlat szem-
pontjaithoz, sok esetben a tandri prezentacio a tablai vazlatot is helyettesi-
ti. A lényeget, a logikai Osszefliggéseket vizualisan abrazolja, jo, ha a
gondolatmenete kovethetd, alkalmazkodva a tanulok eldzetes ismeretei-
hez ¢€s ¢letkori sajatossagaihoz. Nem kell minden széveges elemet a didk-
ra halmozni, négy-6t sor elég, nem is feltétleniil teljes mondatokat irjunk,
az Oral magyarazat ugyis lehetdséget ad arra, hogy bévebben kifejthessiik
mondandonkat. Ha a prezentaciokészitd program jegyzet funkcidjat is
hasznaljuk, oda beirhatjuk azokat a szoveges elemeket, amelyek nem je-
lennek meg a kivetitéskor, de fontosak a magyarazatunkhoz. Ez hasznos
lehet €s segitheti a megértést akkor, ha késébb a bemutatonkat megoszt-
juk, és olyanok nézik meg, akik nem vettek részt az 6rdn, nem hallottak
az elhangzott tanari magyarazatokat.

A formai szempontok koz¢ tartozik, hogy jol lathato betiiméretben (28-
as vagy annal nagyobb), megfelelden kontrasztos betliszinekkel és egy-
szerll, nem figyelemeltereld hatterekkel dolgozzunk. Tapasztalataim sze-
rint az egyszerl sotét hattéren a vilagos betlik 1athatok a legjobban, habar
a szakirodalomban tobben a vilagos hattéren fekete betliket javasoljak.
Mindenesetre érdemes kiprobalni ora eldtt a tanteremben, hogy mennyire
latszik masként a kivetitett dia, mint otthon a szamitogépiink képernydjén.
A terem sotétitési lehetdségei és a projektor tulajdonsagai is sokat tehet-
nek hozza vagy vehetnek el egy prezentacio lathatésagabol. Ha a projek-
torunk gyenge fényerejli vagy szinhibas a kivetités, eléfordulhat, hogy a
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J6 felbontast képek sem ugy, olyan szinekkel jelennek meg, mint az ere-
deti képen. Tipikus hibanak szamit a prezentacidokészitésben, hogy tul sok
vagy tul kevés diara tagoljuk a mondanivalonkat, vagy egy-egy didra tul
sok informaciot zsufolunk, képet, diagramot, magyarazd szoveget egy-
szerre, nem megfeleld méretben. Szerencsésebb egyszeriibb és nem tul
sokféle betlitipust és hatteret hasznalni, hogy ne terelje el a hallgatosag fi-
gyelmét mondanivalonk Iényegérdl. A szoveganimaciok kozott is vissza-
fogottabban valogassunk, zavar6 lehet, ha az 1) szoveges elemek porog-
nek, forognak, beusznak, szétnyilnak, nem ett6l lesz dinamikus az eld-
adasmodunk (Toth Mozer & Viranyi 2011: 5-19).

A kiilonleges betlitipusok alkalmazasaval azért is kell dvatosan ban-
nunk, mert az iskolai gépen nem biztos, hogy telepitve vannak azok a be-
tik, amelyeket kivalasztottunk a didink felirataihoz, igy eléfordulhat,
hogy nem megfeleld karakterekkel jelennek meg a kivetitett szovegeink.
Egy multimédids diaprezentdcional sokféle fajlformatummal dolgozha-
tunk, amelyekrdl érdemes tudnunk, hogy melyik milyen tipusu, és milyen
alkalmazasokkal olvashat6, valamint azt is, hogy milyen a mérete, sziik-
ség van-e peldaul tomoritésre, ha be akarjuk vinni az 6rara. Vannak szo-
vegfajlok (.doc, .docx, .pdf), hangfajlok (.wav, .mp3, .wma, .flac), video-
fajlok (.avi, .wmv, .flv, .mov, .mp4, .swf). Ha kétségeink vannak, hogy az
iskolai gép lejatssza-e a hang vagy videofajlokat a prezentacidnkban, ma-
gunkkal vihetjiik pendriveon elmentve kiilon is a médiafajlokat.

A prezentacionk készitésékor azt sem art figyelembe venni, hogy az Y
¢és a Z generacidhoz tartozo tanuldink masként viszonyulnak ehhez az ok-
tatasi formahoz, mint az id6sebbek. A tanuldink ugyanis a kivetitett szo-
vegek flizetbe masolasa vagy lejegyzetelése helyett a mobiltelefonjaikkal
fényképezik le a kivetitett diakat, vagy elkérik a tanartol pendriveon vagy
interneten megosztva a kész prezentaciot. Ezért ha tudjuk, hogy késébb
megosztasra keriil a prezentacionk, rairhatjuk a didkra az 6ran a diagram
elemzéséhez elmondott feladatot is vagy tankonyvi oldalszamot, ahol az
elemzett forras talalhato. Ezzel megkonnyitjiik az otthoni tanulashoz tor-
ténd felhasznalasat a didinknak. Békés Anna 2014-es cikkében, melynek
cime Frontalisan, izgalmasan — otletek a prezentdcio torténelemorai fel-
hasznalasahoz, arrol is beszamol, hogy az 0j ismeretek tanitasan és fron-
talis osztalymunkan kiviil szdmonkéréshez is felhasznalta a prezentaciot.
A szobeli érettségi tételekhez hasonloan olyan diasorozatokat készitett,
amelyben rovid szoveges forrasok képekkel, térképekkel, grafikonokkal
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szerepeltek, €s a feleldnek a bemutatot haszndlva kellett 6sszefoglalnia az
adott témara vonatkoz6 gondolatait. Lutter Andrasné Mit kezdjiink a
PPT-vel? cimili cikkében arrol ir, hogy bar a tanuldink informatika 6ran
megtanuljak, hogy hogyan készitsenek prezentdciot, a szaktargyat tanito
tanarnak is el kell mondani nekik, hogy milyen tipikus hibdkat keriiljenek
el. Gyakran el6fordul, hogy teljes, hosszi mondatokat zstfolnak egy-egy
diara, vagy tul sokféle képet, adatot jelenitenek meg. A PPT-vel szerinte
megtanithatjuk a tanuldinkat a vazlatirasra is, ha példaul elobb elmondjuk
az informaciot €s csak utana jelenitjiik meg a szoveget, valamint hagyunk
elég id6t a szoveg fiizetbe torténd leirasara. O is ad Stleteket ahhoz, hogy
hogyan hasznéalhatjuk a megszokott, frontalis munkatdl eltérd modon a
prezentacidkat. Szerkeszthetiink olyan feladatokat a tanuldk szamara, ahol
hianyz6 adatokkal kell kiegésziteniiik kész prezentacidkat, vagy meg-
kapjak a szoveges vazlatot, és nekik kell térképeket, képeket, abrakat ke-
resni hozza. Természetesen fel kell hivni tanuldink figyelmét arra, hogy a
szerzO1 jogok tiszteletben tartasaval jarjanak el, az interneten szabadon
felhasznalhat6 tartalmakbol valogassanak, €s a forrasokat minden esetben
tiintessék fel. Olyan feladatot is adhatunk, amelyben hibdkat (ténybeli,
sorrendiségi, topografiai) kell keresniiik egy-egy prezentacioban. Ezekben
az esetekben a prezentaciot az ismeretek ellendrzésének ¢€s értékelésének
a szolgalataba allitottuk.

A prezentacidkészitésr6l hasznos tandcsokat olvashatunk az emberi
emlékezettel, tanuldssal, kommunikacioval foglalkoz6 konyvekben is. A
legtobbjiik abbol indul ki, hogy a beszéd- és prezentacios készség sok
gyakorlassal fejleszthetd és hogy a prezentacid f6 célja, hogy a hall-
gatosadg emlékezzen az eldadasban elhangzottakra. Mivel kiilonbozdkép-
pen tanulunk, van, akit a képek fognak meg, masokat a hangok vagy a
mozgas segit egy-egy informacié megjegyzéseében, ezért hasznos lehet, ha
tisztaban vagyunk tanuldink kiilonbozd tanulasi stilusaval, és ennek meg-
feleléen hasznaljuk a képeket, hangokat a prezentdcionkban (Baddeley
2005: 29). Gyakran hivatkoznak a szakirodalomban a kognitiv terhelés el-
méletének eredményeire, amelynek prezentaciokészitési szempontbol az a
legfobb tanulsdga, hogy az emberek nehezebben dolgozzak fel az infor-
maciot, ha egyszerre verbalis és irott formaban is észlelik (Reynolds
2009: 24). Ebbdl kovetkezden, ha a tanar 6rdn vetités kozben felolvassa
vagy elmondja a didra irt szovegeket, akkor rontja az iizenet dtadasanak
hatasfokat, mivel nehezen tudunk egyszerre hatékonyan szoveget olvasni
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¢s hallgatni, vagyis hamar lankadhat a figyelem. A hallgatosag memoria-
jénak vizsgalatara vonatkoz6 kutatasok bizonyitjak, hogy jobban megértik
a multimédids prezentaciot, ha a szavak kizardlag kisérészoveg formaja-
ban jelennek meg, nem sziikséges egyszerre kivetitve megjeleniteni és
felolvasni is az informéciokat (Atkinson 2008: 48). A hallgatosag nem ak-
kor tanul tobbet, ha specialis effektekkel lenyligozziik 6ket, hanem ha a
felesleges és nélkiilozhetd informaciokat kiiktatjuk a prezentaciobol. Ezt
ugy tehetjiik meg, hogy figyeliink a diainkon a jel/zaj aranyra, hogy a re-
levans informacidkat ne szennyezzék az irrelevans képi vagy szovegele-
mek. Diagramoknal, tabldzatoknal, grafikonokndl érdemes a lehetd leg-
magasabb jel/zaj ardnyra, igy az egyszertiségre torekedniink, és ne alkal-
mazzunk tovabbi vizualis elemeket a didn. Rendszerint felesleges példaul
kétdimenzios adatokat haromdimenzids grafikonokon abrézolni (Rey-
nolds 2009: 140). Mivel a képdominancia elve értelmében az emberek
jobban megjegyzik a képeket, mint a szavakat, kiilondsen, ha rovid ideig
¢szlelik az informaciot, tigy tehetjiik hatékonyabba a mondanivaldénkat, ha
a kivalasztott képek ¢és szavak ugyanazt a fogalmat, informaciot erdsitik.
Grafikus elemek ismétlédésével (hattér, betiiszin, egyéb képek vagy szo-
veghattér-tipusok) egységessé €s koherenssé tehetjiik a prezentacionkat,
tandran a didaktikai céljainknak megfeleléen alkalmazhatjuk ezeket, pl.
kiilon szinnel jelolve a kotelezd évszamokat, fogalmakat. A prezentacio-
készitésrdl sz016 konyvek szamos hasznos tanacsot adhatnak még a didink
vizualis és szoveges vildganak megtervezéséhez, de a legjobb tandcsnak
azt tartom, hogy nem kell mindig a szoftverben rejlé 6sszes latvanyos ele-
met alkalmazni (gondoljunk példaul betszo €s porgd szovegekre), hanem
egyszeriien, vilagosan, a tanulok figyelmét irdnyitva, érthetéen igyekez-
ziink abrazolni a mondanivalonkat.

A http://prezi.com oldalr6l hasznalhatd prezentaciokészitot is hasznal-
hatjuk a torténelemoérainkon. Ez a magyar fejlesztésli program egyre job-
ban elterjed, és ugyaniigy tamogatja a prezentaciok megosztasat, mint a
fentebb emlitett oldalak, és lehetdvé teszi az elkésziilt prezentaciok kozot-
ti kulcsszavas keresést is. Legnagyobb vivmanya és tjdonsaga a prezik-
nek, hogy tdmogatja a non-linearis gondolkodast és szerkesztést. Egymast
kovetd diak sorozata helyett a térben mozoghatunk eldre hatra, zoomol-
hatunk, nagyithatunk, kicsinyithetiink, rakozelithetiink egy kiemelendd
elemre vagy eltavolodhatunk tdle Gjra a nagy egész Osszefliggéseiben lat-
va. A prezentaciokészito feliileten képeket, videokat, szovegeket helyez-
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hetiink el, majd ezeket rendezgethetjiik, elforgathatjuk egymashoz képest.
Vannak Keretek (Frame), amelyek segitenek egyliitt mozgatni az dsszetar-
tozo elemek egyiitteseit, ezeket az elemcsoportokat aztan logikai rendszer
szerint a mondanivalonknak megfeleléen Osszefiizziik, igy létrejon egy
Osvény (Path), amely megadja az egyes elemek sorrendjét a prezentacio-
ban. Ha egy elemet mozgatni akarunk és kijeloljik, kék szinti koncent-
rikus korok jelennek meg felette, amelyet transzformacios zebranak ne-
veznek, a kiilsé gyliri elforgatasra, a kozépso kicsinyitésre-nagyitasra, a
legbelsé athelyezésre szolgdl. Ezekben az eldadasokban tényleg kihasz-
nalhatok a vizualitasban rejld lehetdségek, oktatasi szempontbol jol kiak-
nazza a képi gondolkodasban rejld lehetdségeket, és kedvelt lehet a vizua-
lisabb gondolkodasu tanulok szamara. Ha a programot hasznaljuk, figyel-
niink kell arra, hogy ne a diaszerkesztésnél megszokott gondolkoddsmo-
dot hasznaljuk, ne a PowerPointot {iltessiik 4t prezibe, hanem valoban ki-
hasznaljuk az 0j technikdban rejlo lehetdoségeket.

Melyek a {6 kiilonbségek a PPT és a Prezi hasznalatdban?

PPT Prezi

diak sorozata végtelen munkaasztal

egy egység a dia egy egység lehet egy szovegdoboz,
egy kép, egy vided és ezek
barmilyen kombinacidja, ha keretbe
foglaljuk

linearis, egymas utan bemutatott, |6svényen haladod, bele-belenagyitd és

egyenrangu tartalmak visszakicsinyitd

a szerkesztés egyénileg kozosen is szerkeszthetd, id6tdl és

megoldhato tértdl fliggetleniil

vazlat €s emlékeztetd készithetd |a stilypontokat a zoom segitségevel
érzékeltethetjiik

szamtalan téma koziil az ingyenes csomagban csak néhany

valaszthatunk stilus érhet6 el, a felhasznalod
kreativitasara alapoz

képek, videok beszurasa képek, videok beszurasa lehetséges

lehetséges

A PPT és a prezi hasznalatanak kiilonbségei
(Toth-Mozer 2011: 103—107 és Mester 2013)
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A program hasznalatdhoz regisztralnunk kell az oldalon, az ingyenes
valtozathoz kisebb tarhely és kevesebb sablon jar. Az elkésziilt prezenta-
cidinkat le is tolthetjiik, offline modon is lejatszhatjuk. A honlapjukon vi-
dedk formajaban megnézhetiink rovid filmeket arrdl, hogy hogyan hasz-
naljuk a programot ¢s megtekinthetjiik masok elkésziilt prezentacioit is. A
prezentacidokészités altaldban anyaggyljtéssel kezdddik (képek, videok,
hangfijlok), majd ha kitalaltuk a koncepciot, dsszefiizziik és elrendezziik
az elemeket, kijeloljiik az ,,0svényt”. Ezt kdveti a lejatszas és a prezenta-
cid6 megosztasa. Egy valamit azonban ne feledjiink, a legjobban szerkesz-
tett diaképek ¢és prezik is csak kiegészitOk, nem helyettesithetik a tanari
magyarazatot és a tanar személyes jelenlétét a tanuldsi-tanitasi folyamat-
ban.

Felhasznalt irodalom

Atkinson, C. (2008): Ne vetits vazlatot! A hatasos prezentaci6. Budapest:
SZAK Kiado.

Baddeley, A (2005): Az emberi emlékezet. Budapest: Osiris Kiado.

Békés, A.: Frontalisan, izgalmasan — Otletek a prezentacio torténelemorai
felhasznalasahoz http://tte.hu/toertenelemtanitas/toertenelemtanitas-a-
gyakorlatban/7908-bekes-anna-frontalisan-izgalmasan

Forgd, S. (2001): Multimédias oktatoprogramok mindségének szerepe a
médiakompetenciak kialakitisdban. Uj Pedagogiai Szemle honlapjan,
2001 jalius-augusztus. http://epa.oszk.hu/00000/00035/00051/2001-
07-it-Forgo-Multimedias.html)

Kristof, L. (2003): A magyar 4allamalapitastol az eurdpai unios
csatlakozasig, multimédias CDROM-sorozat, Uj Pedagogiai Szemle
53., 123-128.
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00076/2003-11-kf-Kristof-
Magyar.html)

Lutter, Andrasné Hegeds I1dik6: Mit kezdjlink a PPT-vel?
http://tte.hu/toertenelemtanitas/toertenelemtanitas-a-
gyakorlatban/7907-lutter-andrasne-hegeds-ildiko-mit-kezdjuenk-a-ppt-
vel

Mendly, L.: Amikor mindenki szava fontos: a csoportmunka, Torténelem-
tanitas a gyakorlatban,
http://tte.hu/_public/oraterv/19 oravazlat Mendly csoportmunka.pdf

177



OBIS HAJNALKA

Mester, T (2013): Prezi magyarul, alap kézikonyv,
www.prezimagyarul.hu

Papp-Danka, A. (2013): Az online tanulasi kornyezet fogalmanak értel-
mezeési lehetdségei. Oktatas-informatika, 2013, 1-2. szdm,
http://www.oktatas-informatika.hu/2011/12/papp-danka-adrienn-az-
online-tanulasi-kornyezet-fogalmanak-ertelmezesi-lehetosegei/

Reynolds, G (2009): PreZENtéci6. Budapest: HVG Konyvek.

Toth Mozer, Sz. & Viranyi, A. (2011): A prezentacio modszertana. In Mi
fan terem az IKT?. Budapest: Pedagogus Klub. 5-19.

Toth-Moézer, Sz. (2011): Prezi.com. In Mi fan terem az IKT?. Budapest:
Pedagogus Klub. 103-107.

Virdnyi, A. (2011a): Prezentaci6 digitalis tartalommal III., Magyar Elekt-
ronikus Konyvtar (MEK). In: Mi fin terem az IKT? Infokommunika-
ci6 ¢€s oktatds-informatika a tanitdsban., Budapest: Pedagogus Klub.
37-44.

Viranyi, A. (2011b) : Prezentéacio digitalis tartalommal IV., Nemzeti Digi-
talis Adattar (NDA). In: Mi fan terem az IKT? Infokommunikacié €s
oktatas-informatika a tanitasban. Budapest: Pedagogus Klub. 45-49.

Z. Karvalics, L.: Az iskola az informacios tarsadalomban
http://www.ofi.hu/tudastar/nyitott-iskola-tanulo/iskola-informacios)

Z. Karvalics, L. (2004): Bevezetés az informaciotorténelembe. Budapest:
Gondolat-Infonia.

http://erettsegivideok.ntk.hu/ tortenelem

http://www.nava.hu

http://www.nda.hu

http://www.mek.oszk.hu

http://www.mindmeister.com/

http://nettantar.edu.rs/article/videok

http://nettantar.edu.rs/article/videok/a-reformatus-templomok-
jellegzetessegei

http://www.tortenelem-ppt.atw.hu

http://tudasbazis.sulinet.hu/hu/tarsadalomtudomanyok/tortenelem

http://hu.wikipedia.org/wiki/Web 2.0

178



7. FEJEZET

Pszichologiai perspektivik a tehetséggondozdsban

Paskuneé Kiss Judit

Tanulmanyunkban attekintést adunk azokrol a pszicholdgiai szakiro-
dalomban fellelhetd tudomanyos fejleményekrdl, amelyeknek kozvetlen
tanulsagai lehetnek a tehetségrdlvaldé gondolkodasra €s a tehetséggondo-
zas gyakorlatara. Ennek soran allast foglalunk a tehetség meghatarozésa-
val kapcsolatban, hiszen anélkiil, hogy tudnank, mit értiink a vizsgéalatunk
targyan, nehéz tampontokat adni arra vonatkozoan, milyen jegyeket ke-
ressiink, amikor targyunk felismerésére, azonositasara vallalkozunk, illet-
ve mire fektessiink hangsulyt, mely akadalyokra legyiink érzékenyek, mi-
lyen téves percepciok felbukkandsaval szdmoljunkannak fejlesztése soran.

A tehetséggondozas harom alapvetd kérdéskore (a harom ,,D”’) tobbek
szerint hdrom allomast is jelent, mely a klasszikus formaban a kovetkezd
sorrendet jelenti: 1. A tehetség meghatarozasa (Description) 2. A tehetség
azonositasa (Discovery) 3. A tehetség fejlesztése (Development) (Rose-
marin, 1999). A harom kérdéskor olyan szorosan Osszefligg, hogy azok
sorrendje konnyedén és indokoltan meg is fordithatd, ahogyan azt Gyar-
mathy Eva (2013) meg is teszi, amikor a 21. szazadihatékony tehetség-
gondozas kihivasairol ir. Felhivja a figyelmet arra, hogy amennyiben azt
szeretnénk, hogy minél tobbféle tehetségbdl valogathasson a tarsadalom,
akkor minél tobb féle tehetségnek kell megadni a lehetdséget a megmu-
tatkozasra, mar egészen kisgyermekkorban. A fejlodési lehetdségek tag
tere természetesen adodo kinalatot jelenterre, ami altal az azonositas is
szinte automatikussa valik. Ilyen megkdzelitésben az utolsd 1épés lesz a
tehetség meghatarozasa, vagyis annak megallapitasa, hogy az adott kor-
nak, kulturalis kontextusnakmilyen tehetségek felelnek meg leginkabb
(Gyarmathy, 2010).

Meglatasunk szerint ebben a megkozelitésben elmosddik a hatar a te-
hetséggondozas €s a palyaorientacid kozott, amely ugyanakkor jol illesz-
kedik Magyarorszagon a palyaorientacio tarsadalmi feladatanak ujrafo-
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galmazasdhoz ¢és a tehetséggondozads koncepcidjanak kiszélesedéséhez,
valamint az ebbdl kovetkezé atfedésekhez, amelyek alapjan a palyaori-
entacid ¢és a tehetséggondozas kapcsolodasi pontjairol beszélhetiink. Errdl
részletesebben mas irasban olvashatunk (Pasku, 2015). Most csak azt a
szemléleti hasonlosagot emelnénk ki, mely szerint a modern pélyatanacs-
adoi és tehetséggondozoi gyakorlatban nincsenek ,,semmirekellok™, mind-
két esetben egy erdsségekre fokuszalo, értékbecsld, tdmogatd folyamat
keretében gondolkodunk. Ennek megfelelden, ha nem is tehetséges min-
denki valamiben, de mindenkinek van egy legtehetségesebb oldala. Mind-
két tanacsadoi, illetve gondozoi gyakorlat torekvése, hogy megtalalja az
egyénhez illeszkedd 6nmegvaldsitasi formakat.

Taldn nem is véletlen, hogy az oktatas aktualis torvényi szabalyozasa-
ban szinte egyszerre jelent meg a palyaorientacido mint kiemelt fejlesztési
teriilet €s nevelési cél, valamint atehetséggondozdsmint kotelezd érvényti
feladat, jelezve, hogy a ,,mindenkinek megtalalni a maga legjobb oldalat”
elve hangstlyosan érvényesiil a torvényalkotoi szdndékban, vagyis abban,
hogy a tarsadalom minél szélesebb rétegei, minél nagyobb eséllyel kap-
csolodhassanak be a mindségi tehetséggondozasba (2011. évi CXC. tor-
vény a nemzeti kdznevelésrol, Nat, 2012).

A tehetségfogalom viszonylagossaga

Azokat az egyéneket, akiket valamilyen téren tehetségesnek tartunk,
tobbféle kifejezéssel illethetjiik: tehetséges, kivalo, csodagyerek, jo/kima-
gaslo képességli, eminens, zseni/zsenialis, szakértd, profi, de adott kon-
textusban akar mondhatjuk azt is, hogy virtudz, vagy benne van az X-
faktor. Az egyes nyelvi cimkék tiikrozik a tehetségrol valo felfogasunkat,
amelyeket egyrészt sajat tapasztalataink alakitanak, masrészt a kiemelke-
do képességliekrdl eltéré modon gondolkodd korabbi korok emberei ha-
gyomanyoztak rank. Tekintve, hogy a tehetség hétkoznapi fogalom, an-
nak haszndlatakor nem gondolkodunk azon, hogy vajon melyek azok a
lényegi tulajdonsagok, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy egy személy
bekeriiljon az adott fogalmi kategoridba, vagy azon, hogy mennyire ki-
terjedt az adott kategdria (az emberek hany széazaléka tartozik bele), mé-
gis konnyedén hozunk itéletet (Pasku, 2011).

Amikor a tehetség fogalmarol gondolkodunk, illetve tehetségrol be-
sz¢liink, tegylik azt hétkdznapi ,,nyelvhaszndlod felhaszndloi” vagy szak-
ember mindségiinkben, akkor ezekre a kérdésekre implicit modon vélaszt
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is adunk. A ,kimagaslo képességii” példaul utal az atlag felettiség (legyen
az képességbeli vagy teljesitménybeli) kritériumara, a ,,szakértd” a mod-
szeresen kimivelt képességekre, a tanulds, gyakorlas sziikségességére. A
,csodagyerek” megjelolés ezzel szemben a velesziiletett kivételes adott-
sagokat implikalja, mig az X-faktora kozeg és a jelolés fontossagara hivja
fel a figyelmet, tovabbautal a transzcendens, f6ldontili erdé megmutatko-
zésara. Erdekes, hogy mikozben a fogalmat konnyedén hasznalja a koz-
nyelv, a szakma pedig a tehetség megnyilvadnulasanak feltételeit és az
OsszetevOket tekintve nyugvopontra jutott, azértelmezés €s a 1ényegi je-
gyek kiemelése soran a szakma jeles képviseldi kifejezik eltérd preferen-
cidikat. Nézziink ezek koziil néhany példat!

»lehetséges az, aki tobbet tud, mint amennyit tanult ”(Mérd, 2001: 203)

A folytatasban a szerzd kifejti azt, ami Iényege a meghatdrozasnak,
hogy ti. ez akkor torténhet meg, ha valaki ugyanannyi tanulassal az atla-
gosnal gyorsabb novekedési palyara tud allni. Vagyis a tehetség nincs
meg mindenkiben, az valamiféle specidlis adottsag, s akikben ez nincs,
azok nagyon sok tanulas ¢és gyakorlas utan sem érhetik el a fejlédés szer-
z0 altal ,,nagymesterként” cimkézett szintjét. Tovabba mivel a meghata-
rozas nem implikalja a kimagaslo teljesitményt, csak azt, hogy a tehetség
valojaban egy igéret, igy nem kell kivarnunk a végkifejletet ahhoz, hogy
megmondhassuk valakirdl, hogy tehetséges-e valamihez. Ily médon ah-
hoz a mindennapi tapasztalathoz is illeszthetd a gondolat, miszerint sza-
mos elvetélt, eredményessé soha nem valt tehetséget lathatunk magunk
koriil, akikrdl mégis érzetiik, érezziik, hogy roppant tehetségesek.

A tehetség nagy tuddsu egyén, aki egy ovodas attitiidjével rendelke-
zik” (Gyarmathy, 2013: 91)

Es mi tartozik az 6vodas attitiidjéhez? Folyamatos tevékenységvagy,
kérdések, naiv nyitottsag a vilagra, erételjes céliranyultsag. Vagyis ebben
a meghatdrozasban az informacidohoz vald hozzaallas, befogadas ¢és fel-
dolgozas egy sajatos formdjdra, az intuiciora, a sablonok kd&tottségétol
mentes informacidbefogadas fontossagara hivja fel a figyelmet a szerzo.
Ezekr6l tudjuk, hogy meglétiik nélkiil a kimagaslod, kreativ teljesitmény
nem varhato.
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... tehetség ... rendszerint a mastery, a self-efficacy meggyozodése-
bol fakado, pozitiv visszacsatolasos folyamatokon at gyorsan kialakulo
jelenség” (Buda, 1998: 96).

A meghatarozas kozponti eleme itt is egy nem képességjellegli szemé-
lyiségjellemzd, az énhatékonysag, amely egy sajatos belsd bizalom az
irant, hogy egy adott tanult képesség hatékony legyen, hogy ezt a képes-
séget valoban gyakorolni tudjuk. Ez egyfajta motivacios dallapot, amely-
nek gyengesége a szerzO szerint sokkal nagyobb szerephez jut a teljesit-
ményzavarokban, mint amit az illetd kompetenciakor tanulasi gyengesé-
gel jatszanak. A szerzd ebben a meghatarozasaban a kornyezet feleldssé-
gére is felhivja a figyelmet, hogy ti. a pedagdgus hatékony tanitasi tevé-
kenysége (tanulo sikerélményhez valo segitése), ezaltal a belsé motivaci-
0k felszabaditasa komoly lendiiletet adhat a tehetségfejlédésnek.

Es végiil alljon itt egy olyan meghatarozas, amely elég absztrakt ah-
hoz, hogy az el6z6 szempontok mindegyikét magéaba foglalhassa:

»lehetségen azt a veliink sziiletett adottsagokra épiilo, majd gyakorlas,
céltudatos fejlesztés altal kibontakozott képességet értjiik, amely az embe-
ri tevékenység egy bizonyos vagy tobb teriiletén az atlagosat messze tul-
halado teljesitményeket tud létrehozni” (Harsanyi, 1994: 96).

Lathatjuk a fenti példakbodl, hogy a tehetséggel foglalkozd szakembe-
rek szamara az egyik legnagyobb kérdés ma mar az, hogy milyen feltéte-
lek mellett és hogyanalakul at a gyermekkori tehetség felndtt teljesit-
ménny¢. Egyre inkabb nyilvanvalo, hogy barmilyen tehetség fejlodése
jelentékeny mennyiségli tamogatast igényel, beleértve szadmos tényezot,
ugy mint képesség, teljesitménymotivacio, tarsadalmi tdimogatas, a tehet-
ségteriilet helyes megitélése, kornyezeti tamogatas és lehetdségek, s némi
szerencse, a véletlen is ide sorolhatd (Czeizel, 1997; Gagne, 2008). Az
érdeklodeési €s képességteriileteknek megfeleld akar iskolai, kozosségi
vagy otthoni tamogato tapasztalatokat szignifikans katalizdtoroknak lehet
tekinteni a természetes (nyers) hajlamok feldl a teriiletspecifikus tehetsé-
gek felé tartd progressziv transzformacié folyamataban (Gagne, 2008,
2011).

A kovetkez6 kérdések tekintetében jutott nyugvopontra a szakma a te-
hetségrol vald gondolkodédsban (Subotnik és mtsai, 2011):

— Az adottsagok szamitanak, kiilondsen a specifikus tehetségteriilete-

ken.
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— A kiilonb6z0 tehetségtertiileteken eltérdek a fejlodési palyak.

— A tarsadalom altal nyujtott lehetdségek alapvetdek a fejlodési folya-
mat minden pontjan.

— A tarsadalomnak ezért torekednie kell, hogy minél tobb megfeleld
alkalmat kinaljon, de a kivételes adottsaggal megaldott személyek-
nek is feleldssége van fejlodésiiket €s novekedésiiket illetden. SOt bi-
zonyos pszichologiai valtozok meghatarozdak a tehetség sikeres
fejlodése szempontjabol.

— A tehetséggondozas f0 célja a kimagaslo teljesitmény kell, hogy le-
gyen. A normativ kritériumok kijeldlése sziikséges, ez teszi értel-
mezhetdvé a kivételes, ritka jelz6k hasznalatat.

— A személy tehetségének ¢és képességeinek kiteljesitése egyrészt ma-
gas szintliszemélyes kielégiiléshez és onaktualizaciohoz vezet, mas-
részt ennek megfeleld mértékli tudomanyos, esztétikai €s praktikus
nyereséget nyudjt a tarsadalomnak.

Az utols6 pontot tovabbgondolva azt mondhatjuk, hogy az egyik leg-
fobb oka a tehetség tanulméanyozéasanak a hosszabb tavu eldnyok eldve-
telezése. A hattérben valos tarsadalmi igény hizédik meg a jovO innova-
toraira, akik olyan termékeket €s szolgaltatasokat taldlnak fel és dolgoz-
nak ki, amelyek javithatjak az életmindsségiinket, a jové alkotoé gondolko-
doira, akik uj otleteket, megoldasokat dolgoznak ki az egész emberiséget
érintd globalis tarsadalmi, dkoldgiai és kornyezeti problémakra. Tovabba
a fiatal vezetokre, akik kidllnak a nemzeti prioritdsokért, hozzajarulnak a
helyi és nemzeti versenyképesség noveléséhez, képesek 1épéseket tenni a
politikai fesziiltségek csokkentéséért, valamint a kreativ eléadomiivészek-
re, akik szorakoztatnak, felélénkitenek, inspirdlnak, vagy segitenek 6nma-
gunkat €s a vilagot megérteni a miivészi kifejezés eszkozeivel. A legtobb
orszagban egyre inkabb tisztaban vannak azzal, hogy az emberi képesse-
gek és az emberi tehetség az egyik legfobb forrdsa a jovo fejlodésének.

A tehetségesek felismerését, azonositasat komplikalo tényezok

Ahogy azt a bevezetOben jeleztiik, az azonositas/felismerés (discovery)
a tehetséggondozas masodik nagy témakore, mely a célpontot jelentd te-
hetségjellemzOk ismeretén, jelentdségiik megismerésén tual is szdmos
problémat vet fel. Most csak ezekre a komplikald tényezdkre tériink ki,
tekintettel arra, hogy szdmos szakirodalmi forras all rendelkezésre a tehet-
ségazonositas témakorében. Ezek kozil az egyik legfrissebb a Géniusz
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Mihely 1. szamaként megjelent Tehetségazonositas a pedagogiaban c.
tanulmany (David és mtsai, 2014).

A tehetségteriiletek valtozatossaga

Latnunk kell a tehetségrdl valo gondolkodéasnak azokat a konceptualis
valtozasait az utobbi évtizedben, melyek a kiszélesités iranyaba mutat-
nak, egyrészt a fellelhetd tehetségteriiletek, masrészt a felndtt tehetségek
iranyaba.Ez utdbbiak tehetsége nem annyira kivételes adottsagaiban, mint
inkabb (tokélyre fejlesztett) kompetencidiban, szakértelmében nyilvanul
meg. A kiterjesztés tovabbd mind az adottsagteriileteken (perceptudlis,
intellektualis, tarsas, mozgasos, vallalkozo6i/innovativ), mind a mar kom-
petencidkkd, szakértelemmé érett human tevékenységteriileteken (miive-
szeti, lizleti, szocialis, vallalkozoi, technologiai, sport stb.) beliil is mutat-
kozik. E konceptualis valtozas sz6vivoi hangsulyozzak, hogy az azonosi-
tasra vonatkozo kérdés a tehetség potencionalitaskéntvald felfogasa ese-
tén eltérd a tehetség kompetenciaban vald6 megragadasahozképest. Az
elobbi kérdése, hogy ,kik 6k”, az utobbi¢ pedig hogy ,mit csinalnak”
(Subotnik, 2003). A ,kik 6k” kérdés egy szelekcids, valogatasra épitd
azonositasi gyakorlatot alapoz meg, mig a ,,mit csinalnak™ a fejlesztés so-
ran, tagabb i1d6i perspektivaban valdé megfigyelésre épiild azonositasi,
felismerési gyakorlatot implikal. Ez utobbit a tehetséggondozas és kutatas
21. sz4zadi paradigmavaltasat hangsulyozok is tamogatjak (Ziegler, 2012).

Robert Sternberg triarchikus teoridaja

E paradigmavaltassal €s a tehetség sokszinliségének az elismerésével
Osszhangban tobb szerzd is ugy véli, hogy ki kell szélesiteni az intelligen-
cia hagyomanyos, sziiken vett értelmezését. Ennek prominens képviseldje
Robert Sternberg, a Yale egyetem pszichologus professzora, aki megal-
hogy amennyiben megfelelden definidljuk és jol mérjiik az intelligenciat,
annak a mindennapi életben vald sikerességben tiikrozddnie kell (Stern-
berg, 1997). Az intelligencia harom {6 aspektusa az elmélet szerint:

1) Analitikus intelligencia: ez a tradicionalisan akadémikus intelligen-
cia, vagyis annak képessége, hogy elemezziink, kiértékeljlink, 6sszeha-
sonlitsunk,vagyis hogy absztraktan gondolkodjunk. A ,komponencialis
altedria” olyan mechanizmusokat és struktirakat korvonalaz, amelyek az
alapjat képezi a metakognicioban, a probléemamegoldasban ¢€s a tuddas-
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szerzésben értelmezett intelligens viselkedésnek. Akinek ez jo, az kritiku-
san ¢s analitikusan tud gondolkodni.

2) Kreativ/tapasztalati intelligencia: a korabbi tapasztalatok felhasz-
nalasanak képessége annak érdekében, hogy megértsiik és kezelni tudjuk
az akdr ismerds, akar a teljesen Ujszert helyzeteket. Képesség arra, hogy
megalkossunk 1) gondolatokat, hogy latszolag kapcsolatban nem 1évd té-
nyeket vagy informaciokat szintetizaljunk.

3) Praktikus/kontextualis intelligencia: a kornyezethez valo alkalmaz-
kodas, annak alakitasanak és szelektalasdnak képessége. Az ilyen ember
hamar felméri, hogy bizonyos feladatok sikerét milyen faktorok hataroz-
zék meg, ¢s ennek megfelelden alkalmazkodnak, vagy alakitjak céljaik-
hoz illeszkeddnek a kornyezetet.

Sternberg elmélete szerint tehat az tekinthetd intelligensnek és tehetse-
gesnek (theory of successful intelligence and giftedness),aki rendelkezik
azokkal a képességekkel, amelyek sziikségesek céljainak eléréséhez a sa-
jat szociokulturalis kornyezetének kontextusaban. Egy személy olyan
mértékben sikeresen intelligens, amilyen mértékben képes tokét kova-
csolni erdsségeibdl és kompenzalni gyengeségeit annak érdekében, hogy
alkalmazkodjon a kornyezethez, hogy alakitsa, illetve szelektalja azt cél-
jainak aldrendelten. Kiemelendd értéke ennek az elméletnek, hogy elke-
rilli az intelligencia tesztek altal meghatarozott jelentését (,.intelligencia
az, amit az intelligencia tesztek mérnek”™),és inkabb a hétkoznapi vilagban
valo teljesitményt tekinti mérvadonak, ezzel felhivja a figyelmet az intel-
ligencia (tehetség) kultaratdl valo fiiggésére. Eltérd kulturaknak eltérd
koncepcidik lehetnek/vannak arra nézve, mi, illetve ki tekinthetd tehetse-
gesnek. Ennek ellenére a tehetséges gyerekek azonositasakor hajlamosak
vagyunk a sajat koncepcionkat alkalmazni, figyelmen kiviil hagyva azt a
kulturalis kontextust, amelyben a gyermek felnd.

Howard Gardner Tobbszorés intelligenciaelmélete

Hasonlo6an Sternberghez, a Harvard egyetem neveléstudomanyi pro-
fesszora is Uigy véli, hogy nem csak egyféle intelligencia létezik, és ezek
az intelligenciak minden emberben egy sajatos ,keveréket”, mintazatot al-
kotnak. Howard Gardner Tobbszords intelligenciaelméletnek nevezett
rendszerét elséként 1983-ban publikalta a hires Frames of mind cimi
konyvében. Kiilonb6zd kritériumok alapjan, felhasznalva az evolucids
plauzibilitast €és a kisérleti pszichologiat, eredetileg hat intelligenciat kii-
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1onboztetett meg, amelyet mara kilencre bdvitett. Ezek az intelligencidk
(vagy kompetenciak) a személy egyedi fogékonysagahoz, tehetségéhez
kapcsolodnak és megmutatkoznak abban a modban, ahogy demonstraljak
— amennyiben erre lehetdséget kapnak — a személyek az intellektusukat.

Az emlitett intelligencidk a kdvetkezok:

1) Verbalis-nyelvi intelligencia: j61 fejlett verbalis készségek és fokozott
érzékenység a beszElt nyelv hangzasara, a szavak jelentésére, ritmusara.

2) Logikai-matematikai intelligencia: arra valo képesség, hogy probléma-
kat analizaljunk, absztraktan gondolkodjunk, hogy tudomanyosan ta-
nulmanyozzunk kérdéseket, hogy felismerjiink logikai és numerikus
mintazatokat.

3) Zenei intelligencia: a zenei mintdzatok, ingerek megértésének képessé-
ge, komponalasi, eldadoi készségek

4) Testi-kinesztetikus intelligencia: az egész, vagy bizonyos testrészek
mikodtetésének kifinomult képessége, fejlett mozgaskontroll, targy-
hasznalatban valo ligyesség

5) Téri-vizualis intelligencia: a képekben valdo gondolkodas képessége, a
pontos €s absztrakt vizualizacid képessége, mentalis manipulacio a tar-
gyakkal.

6) Interperszondalis intelligencia: érzékenysé€g arra, hogy pontosan meg-
értsiik és megfelelden reagdljunk masok érzéseire, vagyaira, motivacioira.

7) Intraperszonalis intelligencia: a sajat érzéseink, €rtékeink, hiedelmeink
¢s gondolkodasi folyamataink Osszehangoldsanak ¢€s tudatositasanak
képessége

8) Naturalisztikus intelligencia: arra vald képesség, hogy megértsiik az
allatok, ndvények €s altalaban atermészeti kornyezet jelenségeit €s fel-
vegylik bizonyos vondsait

9) Egzisztencialis intelligencia: az emberi 1ét nagy €s mély kérdéseinek a
megragadasara valo képesség €s érzékenység

Az elmélet alkalmazas szamara kinalt {izenete szerint az oktatasi folyamat
olyan modon valé megtervezése sziikséges, amely lehetdséget ad a tanu-
l6knak az erdsségeik kifejezésére, a magabiztossag er0sodésén és a hateé-
konysagélmény megélésén keresztiil noveli az esélyét olyan tertiletek bir-
tokba vételének is, amelyeken gyengébbnek mutatkoznak (Gardner, 2004).
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Az érzelmi intelligencia koncepcioja

Végiil a harmadik elméletcsoport, amely vitatja a klasszikus intelligen-
cia fogalmanak létjogosultsagat, az érzelmi intelligencia fogalma koré
szervezddott. Az érzelmi intelligencia olyan informaciokezeld képesség-
egyiittes, amely az érzelmek alkalmazkodast szolgdlo, kognitiv hatékony-
sagot erdsitd funkciojat aknazzak ki (Mayer és Salovey, 1997). Az érzel-
mi intelligenciahoz tartoz6 mentalis képességek a kovetkezok:

— az ¢érzelmek pontos észlelése éskifejezése (a sajat és a masik személy
érzelmeire vonatkozolag),

— az érzelmekhatékony szabalyozasa (a sajat €s a masik személyre vonat-
kozolag),

— az érzelmek és a kognitiv folyamatok kozotti kdlesonhatasra valo rala-
tas, az érzelmek,hasznalati lehetdségeinek” kiaknazasa a probléma-
megoldasban (kreativ gondolkodés,rugalmas figyelemiranyitas, motiva-
cio),

— az érzelmek megértésének és az érzelmi tudas alkalmazasanakképessége
(képesség az érzelmek cimkézésére, az érzelmek jelentésének értelme-
zésére, a komplex érzelmek megértésére, és az érzelmek kozotti lehet-
séges atmenetek észlelésére).

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy mindhdrom megkdzelités azt su-
gallja, hogy tehetségesebbnek kell lenniink a tehetségazonositdsdban. Ha
az a szandékunk, hogy minél pontosabban azonositsuk a tehetségeket, ak-
kor figyelembe kell venniink az emberi er6forrasok sokszinliségét és azt a
kulturélis kozeget, melyben a tehetség szocializalodik és fejlddik. Ez nem
szlikségszerlien jelenti azt, hogy minden gyermek szamara egyedi tesztet
kell 6sszeallitanunk. Azt azonban mindenképpen jelenti, hogy a teljesit-
ményliket részben annak a kultiranak a fliggvényében értékeljiik, amely-
ben felnevelték, s olyan mérési modszereket alkalmazzunk, amelyek le-
hetdvé teszik minden gyermek szdmara, hogy kiakndzzék az erdsségeiket
¢s kompenzaljadk gyengeségeiket, de legaldbbis javitsanak azokon
(Sternberg, 2007).

Alacsony szocio-6konomiai status

A kiilonboz6é demografiai hatterti tanuldk sokszor igazolt teljesitmény-
kiilonbsége régdta fejtorést okoz és csokkentése folyamatos kihivast je-
lent a pedagdgusoknak, neveloknek, kutatoknak és az oktatasiigyben
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érintett szakemberek mindegyikének. Az esélyegyenldségi kérdések a te-
hetséggondozas teriiletén markansan jelentkeznek. Ebben az 6sszefliggés-
ben az oktatasiranyitok, dontéshozok ¢és mas oktatdsi szakemberek, to-
vabba az egyes intézmények és pedagdgusok szamara a megkeriilhetetlen
kérdés az, hogy hogyan lehet egyszerre eredményesnek és méltanyosnak
lenni a tehetséggondozasban.

A nehézség a mindségi oktatasi szolgaltatasokhoz vald, minden gyer-
mek ¢és fiatal szdmara adott egyenlé hozzaférésben rejlik, mikozben valos
szignifikans teljesitménykiilonbség mutatkozik az eltérd szocialis, gazda-
sagi hatterli csoportok kozott (Gagne, 2011). Az alulreprezentaltsag kér-
dését a teljesitmény-szakadék tagabb kérdéskorében lehet csak értelmez-
ni. Bizonyos csoportok (nemzetektdl, orszagoktdl fiiggden) rendre ala-
csonyabban teljesitenek minden teljesitménymérésben, legyen az jegy, ta-
nulmanyi atlag, osztalyrangsor, standardizalt teszteredmény, a hazai mo-
nitoring vizsgalatok, vagy nemzetkdzi mérések (PISA) — minden életkori
szinten, 6vodaskortol egészen a felsdoktatasig. Minél szigoribbak a mé-
rési kritériumok, anndl nagyobbak a teljesitménykiilonbségek (excellence
gap). Az iskolai teljesitmény-szakadék oka sok és sokféle. Ezek tobbek
kozott szamtalan olyan tényez6t foglalnak magukba, amely ugy cimkéz-
hetd, mint ,,nevelési alultaplaltsag™ (Coleman, 2006).

A hatranyos helyzetti didkok tehetséggondozd programokban megjele-
nd alulreprezentaltsaigdhoz nem fér kétség. A tehetségesként azonositott
és tehetséggondozd programokban résztvevd didkok nagy része a szocio-
Okondmiai statusz alapjan a felsé negyedbe tartozd csaladokbol kertiil ki,
mig csupan kis hdnyaduk szarmazik az als6 negyedbdl (Borland és
Wright, 2000). A szakirodalmat attekintve a tehetséggondozo szolgaltata-
sokban alulreprezentalt csoportnak jellemzden a tarsadalmi-gazdasagi
statuszuk szerint hatranyos helyzetli tanulokat tekintik, akiket a kulturalis
hatranyuk és/vagy a kisebbséghez valo tartozasuk jelol ki (Van Tassel-
Baska, 1992; Callahan, 2005; Ceci és Williams, 2010; Borland, 2005;
Gyarmathy, 2003). E két vitathatatlanul jelentds szemponton tul azonban
mas tényezOk szerepét is sikeriilt kimutatni az alulreprezentéltsag oka-
ként, mint példaul a telepiiléstipus, vagyis a kis Iélekszamu telepiilésen
¢lés. A hazai monitorvizsgalatok rendre kimutatjak, hogy a falusi, kistele-
piilési és a varosi, fOvarosi iskoldk tanuldinak teljesitménye kozott foko-
zatosan no a kiilonbség. A fenti hatranyképz6 szempontok (a lakohelymé-
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rete, a lakossag tarsadalmi Osszetétele) azonban erdteljes atfedést mutat-
nak (Gyorgyi, Képatakiné, 2010).

Mez6 ¢és Harmatiné (2013) a fentiekre reflektalva felhivja a figyelmet
az alulreprezentaltsag, alulteljesités, alulellatottsag fogalmai kozotti kii-
lonbségtétel fontossagara, afogalmak Osszemosasanak veszélyeire. Bar
jellemzden a tehetséges, am gazdasagilag hatranyos helyzetii, a tobbségi
nyelvet gyengén beszEéld, és/vagy sériilt tehetséges gyerekek tartoznak az
alulellatottak korébe, a fogalmak egymassal valo helyettesitése nem cél-
szer(l, hiszen egy olyan gyakorlathoz vezethet, amely szerint 6nmagaban
a kisebbséghez, vagy a szocidlisan hatranyos helyzetieckhez, vagy a
szocio-kulturalisan hatranyos helyzetlieckhez valo tartozas implikédlja a
»tehetséges, csak alulteljesitd” cimkét. Az alulellatottsag €s az alultelje-
sités sem minden esetben feleltethetd meg egymasnak. Az alulteljesités
nem csak az alulellatottsag miatt jelenhet meg, hanem szdmos mas, isko-
lan kiviili csaladi, kozosségi, vagy éppen személyes, intrapszichés ok all-
hat a hattérben.

A gyakorlat és az empirikus vizsgélatok bizonyitjak, hogy azok a hat-
ranyosabb helyzetben 1évé és a tehetséggondozd szolgéltatdsokban
egyébkeént alulreprezentalt csoportok, akik €lnek a szamukra inditott spe-
cialis programokban valo részvétel lehetdségével, késobb nagyobb esély-
lyel tudjak felvenni a versenyt demografiai szempontbol kedvezménye-
zettebb kortarsaikkal (Ceci ¢s Williams, 2010; Havasi, 2010). Ezek az
eredmények alatadmasztjak a kifejezetten a hatranyos helyzetlieck szamara
inditott specialis kurzusok, programok létjogosultsagat, azonban a kérdés
igy is megmarad: hogyan cimezziik ezeket a kiegyenlitést célz6 lehetdsé-
geket ugy, hogy noveljék a valoszinliségét annak, hogy éppen azok a
csaladok fognak ¢Ini vele, akik szdmra eredendden tervezték. A tapaszta-
lat ugyanis az, hogy ha barmilyen specidlis oktatasi-nevelési szolgaltatast
mindenki szdmara elérhetden hirdetnek meg vagy kindlnak, nem pedig ki-
fejezetten valamilyen szempontbol tradiciondlisan hatrannyal bir6 és ala-
csonyabb teljesitményt nyujtd csoport szamara, akkor a részvétel soran a
teljesitményolld tagabbra nyilik (Ceci €és Papierno, 2005, Gagne, 2005).
Ha pedig kifejezetten a kérdéses csoport szdmara irjak ki a palyazas le-
hetdségét, akkor kérdéses, hogy élnek-e a (kiirok ¢és torvényhozok szem-
pontjabol annak tekintett) lehetdséggel. A fenti szerzOk javaslata szerint a
torvényhozoknak inkabb a személyes fejlodési folyamat akadalyainak el-
mozditasara kellene koncentralni, és nem annyira arra, hogy csokkentsék
az egyéni jellemzdékben mutatkoz6 szorast.Vagyis az a feladat var a szak-
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emberekre, hogy megtalaljak a legmagasabb 10%-at a tarsadalom alulrep-
rezentalt csoportjainak, €s biztositsak szamukra a hozzaférést azokhoz a
forrasokhoz, amelyek sziikségesek meglévd potencialjaik kifejlddéséhez
(Ceci és Papierno, 2005).

Kisebbséghez tartozas

Az alulreprezentaltsag problémakoréhez kapcsolodnak azok a kutata-
sok ¢és elméleti megkozelitések, amelyek a személyes €s tarsadalmi iden-
titas konfliktusara fokuszalnak.Ezek koziil az egyik legjelentésebb Ogbu
(1991) kulturalis 6kologiai modellje, amely maig az egyik legtobbet hi-
vatkozott elmélet az etnikai jellegli iskolazottsagi esélyegyenldtlenségek
vizsgalataban.Elméletében a jo teljesités a tarsadalmi identitds feladasat
jelentd viselkedés-megnyilvdnulds a nem bevandorld (,,nem Onkéntes”)
kisebbségek korében. Szamukra, igazodva a fejiikben meglévd kulturalis
modellhez (értve ezen nézeteiket is az adott tarsadalom miikodésérdl és
sajat helyiikrdl az adott rendszerben), az iskolai kdzegben a rendszerce-
lokhoz illeszkedd rangot szerezni, eldre haladni a tanulmanyokban, j6 ta-
nulmanyi eredményt elérni egyenld a kulturalis bels6 modellnek nem
megfeleld viselkedéssel, mig az alulteljesités egyenld a sajat tarsadalmi
identitasuknak megfeleld szerepalakitassal. Az in. sztereotipia fenyegetés
alaassa a teljesitményt ezeknél a csoportoknal, és kiilonosen erds hatassal
van azokra, akik a leginkabb szeretnének jol teljesiteni, és tor6dnek ered-
ményeikkel. Ez pedig erds szorongassal jar, amely ha nem orvosolt, akkor
kovetkezetesen alddssa a kisebbségi csoportok fiataljaiban a jo teljesit-
mény eselyét.

Ezek az eredmények ¢€s elméleti megfontolasok arra hivjak fel a fi-
gyelmet, hogy az alacsony jovedelmii, vagy kisebbségi csoportbol szér-
mazo jo képességli és magasan teljesitd tanulok szamara fokozott stressz-
forrast jelent a magas teljesitményt is integrald személyes €s a tarsadalmi
identitasuk kibékitése. Ez onmagaban képes csokkenteni egy barmilyen
tehetséggondozd programba vald bekapcsolodasra vald hajlandosagot, az
oda valosag érzését (Worrell, 2010).

Ezek az eredmények is felhivjak arra a figyelmet, hogy amikor tehet-
séggondozd programok muikodtetésekor az egyéni tandcsadasnak is helye
kell, hogy legyen a rendszeralkotd elemek kozott, és hogy az eredmé-
nyességi vizsgalatanak soran pszichologiai szempontok figyelembe vétele
1s sziikséges.
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A cimkézés problémaja

A tehetséget, kivételes adottsagot érintd kutatasi kérdések nagy része
sziikségessé teszi, hogy foglalkozzunk a kiilonb6z0 megtévesztd tartalmu
sztereotipidkkal. Sokan, akik a tehetséggondozas €és nevel€s teriiletén ki-
viilallonak tekinthetOk, sztereotip, sokszor negativ nézeteket hordoznak a
tehetséges emberekrdl, koztiik pl. azt, hogy konyvmoly, szocidlisan
igyetlen, szoérakozott, érzelmileg problémads, arrogdns, maganak vald.
Ezek a sztereotipiak a tehetséges tanulok dontéseit befolyasolhatjak a kar-
rierépités forduldopontjain: folytassak-e, vagy ne a tanulményaikat, tovabb
tanuljanak-e, vagy ne, mondjanak-e le olyan id6toltésekrdl, amelyek a
,hormalis” gyerekek szamara természetesek, a magas teljesitményért
kiizdjenek-e — ezek a mi tarsadalmunk bizonyos csoportjaiban kiilondsen
relevans kérdések, leginkabb a lanyok és a hatranyos helyzetli gyerekek
bizonyos csoportjaiban.

Nem negativ, de teljességgel téves pozitiv sztereotipidkrdl is beszél-
hetlink. Ilyen példaul, hogy a tehetséges gyerekek tehetsége ,természe-
tes”, nincs sziiksége tanulasra és gyakorlasra a kimagaslo teljesitmény ¢€s
a magas szintli szakértelem eléréséhez. Ez kifejezetten ,,artalmas mitosz”
az erdfeszités szerepérdl, és megakadalyozhatja, hogy potencialjaikat ki-
teljesitsek (Dweck, 2006).

A sztereotipia fogalmatol eltérd, bar a koznyelvben gyakran azzal 6sz-
szemosO0dd fogalmat jelent a ,,cimkézés” (labeling), amely kozéppontja-
ban nem a cimkézett személy, hanem az a folyamat all, amelynek soran a
tarsadalom konform tagjai megjeldlnek egy szokatlan viselkedést, mely-
nek eredményeként a cimkézett személy a tarsadalom rola alkotott per-
cepcidja alapjan épiti fel identitasat (Crossman, 2014). A cimkézés teori-
aja a devidns viselkedések tanulméanyozasanak kontextusdban jelent meg
eldszor, de a tehetségazonositas és kijelolés kapcsan is van létjogosultsa-
ga a kérdéskornek (Sivak, 2014).

A tehetségazonositas és az ezzel jard jelolés, kiilonleges ellatas és ta-
mogatas nem csak elonyoket jelenthet, hiszen veliik egyiitt elvarasokat
tamasztunk a megcimkézett tehetséggel szemben. Freeman (1991) hivata-
sos tehetségnek nevezi azokat, akiknek személyes onértékelésiik nagy-
mértékben attol figg, hogy masok tehetségesnek latjak-e dket, fliggetle-
niil att6l, hogy valoban tehetségesek-e vagy sem. A hivatésos tehetségek
jellemz6je mind feln6tt, mind gyermekkorban, hogy tarsalgasaik gyakori
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témaja vélt vagy valds tehetségiik. Altalaban arrél szamolnak be, hogy
milyen nehéz sorsuk van tehetségiik megélése miatt €s hogy a kozépszeri
emberek elviselése mennyire farasztd szamuka. A felsObbrendiiség arti-
kulalasa mogott azonban az att6l valo félelem huzddik meg, hogy érdem-
telenné valnak a rdjuk aggatott cimkére. Ezeknek azonban gatlo hatasuk
van a tovabbi fejlédésre, a kreativ kibontakozasra. Ezen tul érezelmi
problémakat, pszichoszomatikus tiineteket és rosszul miikodd kortarsi
kapcsolatokat alapozhatnak meg a rosszul viselt cimek (Freeman, 2010).
Az olyan viselkedés, mint a maladaptiv perfekcionizmus, a massag érze-
se, vagy az extrém érzékenység €s érzelmi instabilitas a tovabbiakban ugy
mutatkozik meg, mintha ezek a tehetségesség lényegét, kritériumait je-
lentenék, holott valojaban ezek a viselkedésbeli megnyilvanulasok csak
kovetkezményei, kimenetelei a tehetséges gyermek ¢€s a csaladja, vagy a
tagabb kozossége, kornyezete kozotti interakcionak, s inkabb a ,, tehetse-
ges” cimkébdl fakadnak (Freeman, 2010). Ujabb, a tehetséges serdiilék
szdmara nyujtott személyiségfejlesztd program soran céliranyosan kuta-
tott tehetségproblematikak alapjan olyan tipikus problémakonstellaciokat
sikertlilt azonositani(Bagdy, Kévi, Mirnics, 2014), amelyeket— a hangsu-
lyos vezet6 tiinetnek megfelelden — a kovetkezoképp neveztek el a szer-
z0k: perfekcionistdk, zarkozottak, utkeresok, problémdakkal kiizdok. Az
egyes jellegzetes konstellaciok a mélyben eltéré mértékben meghtiz6do
motivacidval, identitissal és Onértékeléssel, valamint szocialis készségek-
kel kapcsolatos problémaékat, tovabba kiilonboz6 tartalmu affektiv, meg-
kiizdési és tanuldsi problémakat takarnak.

A tehetséges gyerekekkel valo foglalkozas és kutatasok soran toreked-
ni kell arra, hogy teljes egészében megértsiik és megkiilonboztessiik azo-
kat a jellemzOket, amelyek igazi manifesztacidi a tehetségességnek,
szemben azokkal, amelyek csak jarulékok, s hozzatapadnak a jelenséghez,
de valojaban a kornyezettel valo interakcidbol szdrmaznak.

Eltéro fejlodési palyak

Az azonositast komplikalo tényezok kozott kell emliteniink azt a tényt,
hogy a kiilonbozd tehetségteriileteken rendkiviil nagy a valtozatossag a
felbukkanas ¢és a felfedezhetdség iddpontjaban, a kibontakozéas tempoja-
ban ¢€s az alkotoi csucs elérésében, illetve annak idétartamaban. Bizonyos
fejlodési palyak rovidek (tornaszok, miiugrok, miikkorcsolyazok, hiszen
meghatarozott fizikai gyakorlottsagot ¢€s testi allapotot igényelnek), mig
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masok gyakorlatilag élethosszig tartanak (a legtobb tudomanyteriilet €s
bizonyos zenei teriiletek). Ez utébbiaknal nincs korral 6sszefliggd limitje
a produktivitasnak. Az, hogy egy fejlodési ivet mikort6l kezdddden raj-
zolunk (gyerekkortdl vagy serdiilokortol), fiigg attol, hogy a velesziiletett
hajlamok ¢€s a gyakorlottsag, vagyis a kozvetitd kozeg (fizikai, érzékszer-
vi vagy kognitiv) ismerete ¢s uraldsa mikor erdsitik ugy fel egymast, hogy
értékelhetd teljesitmény, produktum sziiletik. Ez az idépont fiigghet a fi-
zikai éréstdl olyan teriileteken, mint a sport €s a zene, vagy attél, hogy a
tehetséget mikor ismerik fel valamilyen szisztematikus azonositasi eljaras
soran arra szakavatott szemek.

Az alabbi abran lathato, hogy az egyes tehetségteriileteken beliil is
vannak eltérések a fejlodési palyak ivelésében, lefutasaban: mind a sport-
ban, mind a zenében, mind a tudomanyban taldlhatunk korai és késdi in-
dulédsu (a felismerési pont értelmében) palydkat. Szélsdséges példaként a
fiaszopran énekesek teljesitménytik csucsat gyermekkorukban, kisiskolas
korukban érik el és a korai serdiildkorban mar vége is ilyennemi palya-
futasuknak, mig a hegediisoknél is hasonloan korai lehet az indulas, de a
csucson maradas évtizedekig eltarthat.Késo1 specializacionak tekinthetd a
fuvolistak zenei palyaja (k6zépso serdiildkor), de szintén évtizedekig tartd
sikertortének varhat rajuk.

Gyermek- | Serdll&kor Felnéttkor

kor korai | kézép | kés fiatal | kozép | kés6
ZENE
Korai spec. (fiti szopr.) start/cstics  vége
Korai spec. (hegedi) start

Késébbi spec. (fuvola)
Késéi spec. (felnéttének)

SPORT
Korai spec. (tornasz) start cstics/zar
Késébbispec. (am. futb.) cstics/zar

AKADEMIKUS
Korai spec. (matematika) JEElgs
Kés6bbispec. (pszich.) start zards

1. tablazat
Példak a kiilonbozo teriileteken mutatkozo fejlodési palyak lefutdasara:
indulas, felivelés, alkotoi csucs, hanyatlas (Subotnik és mtsai, 2011)
Az akadémikus teriileten a matematikai csodagyerekek korai indulast-
ak, mar 6vodaskorban felismerhetd tehetségiik, mig a kimagaslo teljesit-
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mény példaul a pszichologia tudomanyanak tertiletén tipikusan évekkel a
fels6foku tanulmanyok utan jelenik meg. Ennek megfeleléen a specializa-
ci6 ezekre a teriiletekre csak fiatal felndttkorban varhato.

A sport esetében hasonl6 a helyzet: a kimagaslé teljesitmény bizonyos
sportagak esetén gyermekkorban mar varhatd, hamar felivel és véget is ér
a fiatal felndttkor kiiszobén (torna), mig mas sportagakban a felndtt me-
retek fontosak a teljesitmény szempontjabol.

A kezdés és a beérés kozotti idotartam is kiilonbozd, van, ami nagyon
hosszu elokésziiletet igényel (a legtobb tudomanyos, kiillondosen a human
tudomanyos teljesitmény), mig mas teriiletekre ez nem jellemzo.

A fejlédes lefolyasa fligg természetesen a hozzaférhet6 oktatasi lehetd-
ségektdl, a képzés mindségétdl. Az akadémikus teriileteken ez szorosan
kotédik az oktatasi rendszerhez. A beérést tovabba erdteljesen befolya-
solja a befektetett 6rak szdma. Bizonyos teriileteken, mint pl. a pszicholo-
gia, hittudomany, irodalomsziikség van a személyiség megfeleld érettsé-
gére ¢€s ¢lettapasztalatara is, hogy fontos eredményekhez jusson valaki.

A fentieket mérlegelve nem talalhatunk egy olyan, mindenféle tehet-
ségteriilet szempontjabol idealis idépontot, ami a mérés, azonositas szem-
pontjabdl a leginkabb alkalmas. Minden olyan mérési gyakorlat, amely
ezt sugallja, értelemszertien besziikitd. Természetesen mas a helyzet ak-
kor, ha pontosan ismert a cél: milyen programra, milyen célbol torténik a
keresés. Tehetségazonositassal csak akkor érdemes foglalkozni, ha azt
megfeleld fejlesztés is koveti. Ez mar a tehetséggondozo rendszerelemek
tartalmi koherenciajat érintd kérdés.

A tehetségazonositdsanak alapelvei a kovetkezokben foglalhatok 6ssze
(Martinson, 1975, Balogh, 2004)

— Az azonositas folyamatos legyen, a gyermek-pedagogus egyiittes te-
vékenysége ad legtobb lehetdséget a felismeréshez.

— A megbizhat6 azonositashoz tobb kiilonbozd forras felhasznalasaval
kell informaciot gylijteni, a szamszerli eredményeket addo mérési el-
jarasoktol a szubjektiv megitélésen alapulo eljarasokig terjedéen (ko-
rabbi — iskolai és egyéb — informaciok gyljtése az eddigi ,,palyafu-
tasrol”, tesztek, jelolés, pedagdgusok altali vagy sziildi jellemzés —
szabad vagy eldre megadott szempontsor alapjan, tevékenység koz-
beni megfigyelés — haladasi jellemzdk, bevonddas mértéke és inten-
zitasa).

— A nem intellektudlis faktorok figyelembe vétele.
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— Inkébb bevalogatasban, mintsema kivalogatasban gondolkodjunk; a
,hem tehetséges” cimkével fokozottan 6vatosan banjunk.

— A tevékenységek és programban valo részvétel soran a gyerekek sza-
mara biztositani kell a valasztas lehetdségét.

— Az optimalis fejlodést a tobblépcsds, probalgatasokat is megengedd
azonositas biztositja.

— Végiil ne felejtsiik el, hogy az azonositas csakis a fejlesztési folyamat
teljes rendszerébe agyazottan mitkddtetheto.

A tehetségfejlodést tamogatéo nem képességjellegii

személyiségjellemzok

A kimagaslo teljesitményekkel kapcsolatos legtijabb kutatasi elemzé-
sek egyre inkabb azt sugalljak, hogy a velesziiletett adottsagoknak a tobbi
tényezOhoz képest csekély szereplik van a kivételes teljesitményekben
(Gladwell, 2009; Ericsson, 1998, 2007; Gagne, 2008, 2010). A tehetség
mibenlétével, gondozasaval, tdmogatasaval foglalkoz6 szerzék tovabba
egyre inkadbb hangsulyozzak a velesziiletett adottsagok ¢€s a teljesitmény-
ben manifesztalodott tehetség kozotti transzformacid folyamatjellegét,
egyre inkabb utat mutatva a fejlesztés lehetSségeire. Igy a gyakorlat sza-
mara ma mar inkabb az a kérdés, hogyan biztosithatdk a tehetség fejlode-
sét leginkabb tdmogato feltételek, s hogy az ilyen teljesitményekhez sziik-
séges, sok 1ddt igénybe vevo elmélyiilt elkotelezédés €s motivacid hogyan
tarthatd fenn. Ennek megfelelden a tehetséggondozas gyakorlatdhoz kap-
csolodd kutatasok fokusza is folyamatosan szélesedik, és egyre tobb, a
fentebb jelzett két tehetség-ismérv kozotti medialdo folyamathoz tartozéd
tényez0 feltarasa torténik meg.

Ehhez a fokuszvaltashoz illeszkedve Gydri (2010) ramutat arra, hogy a
tehetség manifesztalodasanak eldfeltétele a kedvezd élethelyzet, amelybe
azonban nem csak a megfeleld szocidlis-, mentalis milid, hanem a kedve-
z0 biologiai prediszpoziciok €s az eldnyods személyiségjegyek is beletar-
toznak. Gagne (2008) a tehetség sokat hivatkozott Megkiilonboztetd Mo-
delljében intraperszonalis katalizatorokrol beszél, amelyek jo esetben se-
gitik, hogy a kimagaslo képességek szinvonalanak megfeleld teljesitmény
sziilessen. Ezek koziil mindig is a kutatds fokuszaban allta motivacio,
mellyel kapcsolatos megfontolasokra helyezziik a hangsulyt a tovabbiak-
ban. Ehhez tdmaszkodunk a szerzé motivaciorol szoldo megkdzelitésére,
tekintettel arra, hogy ¢ a motivacio tehetséggondozas és fejlesztés szem-
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pontjabol kritikus aspektusait €pitette be elméletébe, nevezetesen azokat,
amelyek kapcsolatba hozhatok barmely erdfeszitést igényld, adott termé-
szetes tehetséget kibontakoztatd aktivitassal (Gagne, 2010), igy azokat a
goal management erny6fogalma alé rendelte.

A velesziiletett adottsagok teljesitményre valtasanak kritikus

tényezdje: a motivacio

A motivacid vitathatatlanul egyik legmeghatarozobb és alapvetd eleme
a tehetségnek. Kivald alkotok, gondolkoddk maguk is mind azt a sajatos-
sagot tekintetik a tehetség legfontosabb ismérvének, ami arra 6sztondz
egy kivételes vagy éppen csak atlag feletti adottsagokkal megaldott em-
bert, hogy valoban szakemberré valjon. A tehetségekrdl tobbet arul el az,
hogy az 0jabb ¢€s ujabb akadalyokat hogyan veszi, mint az alapvetonek
tartott specifikus adottsagok megléte. Szamos szerzd szerint a motivacio,
a hajtderd, azallhatatossag all a kiemelkedo teljesitmény centrumaban és a
motivacionak koszonhetd, hogy a személy hogyan valaszol, illetve ho-
gyan kovacsol tokét a tehetségfejlodését érintd lehetdségekbdl.

Rendkiviil sok elméleti keret kinalkozik a teljesitménymotivacio ér-
telmezésére, amelyek bemutatdsatol most eltekintiink. Szamba vessziik
viszont azokat a motivacios konstruktumokat,amelyeket a leggyakrabban
kapcsolatba hozzédka kiemelkedd teljesitménnyel.

Az intrinzik motivdciorol akkor van sz6, ha azért végzink egy tevé-
kenységet, mert az onmagaban érdekes €s é€lvezettel jar. A motivacio
szakirodalmaban az ember alapvetd sziikségletei kozé tartozo kompeten-
ciaszlikséglettel, mig a pedagogiai-pszichologiai szakirodalomban altala-
ban a feldolgozas és a megértés mélységével hozzak 6sszefliggésbe, ami
garantalja a magas teljesitményt (Kozéki, 1986, 1990). Az extrinzik moti-
vacio elnevezés az elobbivel szemben a cselekvés altal elérhetd kiilso
faktorokra, megerdsitésekre, a tevékenység instrumentalis jellegére utal.

Azt a még mindig ¢l6, altalanos nézetet, hogy a kétféle motivacio
egymast kizard, dichotom kategoridk, illetve hogy egy kontinuum két
végpontjat képviselik, a kutatdsok nem erdsitik meg.

Az intrinzik motivaciohoz szorosan kapcsolodd fogalom a flow
(Csikszentmihalyi, 2001), azonban az intrinzik motivaci6 ,,belsé igény”
konstruktuméval szemben Csikszentmihalyi az 6njutalmazé motivaciot az
egyén ¢€s a tevékenység kozti interakcidban ragadja meg, azaz bizonyos
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jellemzdkkel biré feladatok bizonyos egyénekben bizonyos feltételek
mellett beinditjak az 6njutalmazé viselkedést.

Az érdeklodés szerepének a tanulmanyozasa a kiemelkedd teljesitmé-
nyek hatterében szintén nem ujkeletli. Azonban mig egyértelmii a kap-
csolat az érdeklddés és a tehetséges megnyilvanulasok kozott a koran
megmutatkoz6 tehetségteriileteken (zene, sport), addig kevésbé tiszta ez a
kapcsolat az akadémikus tertileteken. A kimagaslo altalanos kognitiv ké-
pességek mellett is, ha nem jon létre a megérintddés, nem mutatkozik fo-
kozott kivancsisag vagy €érzékenység egy adott téma, teriilet irant, akkor
val6szinli, hogy nem fog a gyermek tehetsége olyan intenziven fejlddni,
mintha megtortént volna a ,,nagy taldlkozas” (Csikszentmihalyi, 2010).
Ugyanakkor Freeman (1993) a tehetséges gyerekek jellemzésekor a szé-
leskorii érdeklodés meglétére, valamint az elfoglaltsdgok kapcsan intenzi-
vebb bevonoddasra utal, ez utdbbit tekintve hasonléan, mint Csikszentmi-
halyi (1990). A tehetséges gyerekek szabadidds érdeklddési €s teveékeny-
ségi teriilete ugyancsak figyelemre méltdo ebbdl a szempontbdl. Szabad-
idejiikben is hajlamosak specialis érdeklédésiiknek megfeleld tevékeny-
séget folytatni, tudasukat gyarapitani, készségeiket csiszolni.

A teljesitménymotivacio fogalmaval kapcsolatban jo1 alkalmazhatonak
bizonyult Dweck (2006) mindsetkoncepcidja, amely azokra az implicit
elméletekre utal, amelyeket a gyerekek ¢és a fiatalok az intelligenciardl €s
a teljesitményrdl feltételeznek. Ezek a feltételezések vagy vélelmek be-
folyasoljak, hogy valaki hogyan viselkedik teljesitményhelyzetben, ho-
gyan valaszol a kihivasokra, a jutalmakra, a visszajelzésekre és a kudarc-
ra,vagy barmilyen akadalyra. Vizsgalataiban a szerzé demonstralta, hogy
ha valaki az intelligenciat képlekenynek és fejleszthetonek tartja, az pozi-
tivan hat a teljesitményére, mig ha fix, stabil ,,entitasnak™ tekinti, akkor
folyamatosan keresi masok jovahagydsat és megerdsitését, hogy bizonyit-
sa, érdemes a kimagaslo képességili cimkére. Ezzel szemben a novekedési
(implicit) elméletet birok az akadalyokkal és kudarcokkal szembesiilve
képesek azokra ugy tekinteni, mint a fejlodés természetes velejarodira,
amelyek hozzajarulnakegy jelenlegit meghalado teljesitménycél elérése-
hez.

Feladatnak valo elkételezodés. A kifejezés a tehetség konceptualizala-
sadban Renzullitdl szarmazik (1978). A fogalom a motivacio egy finomabb
¢s fokuszaltabb formajara utal, amely egy adott probléma/feladat, vagy
specifikus teljesitményteriiletre vonatkozik. A feladat iranti elkotelezo-
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déssel rokonsagba hozhato fogalmak az allhatatossag, a kitartas, kemény
munka, odaadés, onbizalom, annak a hite, hogy egy cselekvés kiviteleze-
sére képesek vagyunk. Szdmos kutatds igazolta, hogy a feladatnak valo
elkotelezodés jelentdsen hozzajarul a kimagaslo teljesitményhez. Ennek
az elkotelez6désnek a legjobb mutatdja, hogy valaki mennyi idot tolt el
nem kotelezé feladatként valamivel, vagyis hogy szabad valasztaskor
mennyire €lvez prioritast az adott tevékenység (Gefferth, Herskovits,
1999; Csikszentmihdalyi, 1990).

A koncentrdlt, atgondolt, nem elsietett gyakorlas (deliberate practice)
Ericsson (2007, 1998) munkdssagahoz kothetd fogalom, €s szorosan kap-
csolodik az elobb emlitett id6 faktorhoz. A fogalom rendkiviili médon
megtermékenyitden hatott a tehetségrol valdo gondolkodasra, amely a ki-
vitelezéshez, a célelérés akarati tényezdjéhez kapcsolhato. Fontos, hogy a
tevékenység szisztematikus gyakorldsa nem feltétlentil élvezetes, sot sok-
szor jellemzden instrumentalis. Ez nem zérja ki, hogy a gyakorlas altal el-
ért kivalosadg az uralom érzését hozza végiil, amely élmény leirasara a
szakirodalomban kozismert kifejezés a mar emlitett flow (Csikszentmihdlyi,
2001). Tovabba maga Csikszentmihalyi (1990) is hasonl6an gondolkodik
Ericssonhoz, amikor a kreativ teljesitmények hatterében allo feltételeket
veszi szamba. A pszichés energia és a figyelem fogalmi azonossagat hasz-
nalva azt allitja, hogy minden kimagaslé teljesitménynek feltétele a pszi-
chés energia nagyfoku koncentracidja, amely egyrészt szokatlanul akut
kivancsisagban, érdeklédésben, a befektetettiddben, valamint a tevékeny-
ség szinvonaldban mutatkozik meg. A gyakorlds végiil is jellemzben a
technikai tokéletesedést szolgalja, nem pedig kozvetleniil a kreativ pro-
duktivitast. Ericsson és munkatarsai (2007) kivalo zenészek gyakorldsra
szant idejét vizsgalva azt talaltdk, hogy 20 év alatt ez az iddmennyiség el-
éri a kozel 10.000 orat, amely 2500-5000 oraval tobb, mint a kevésbé jar-
tas zenészeknél, az amatdr zongoristakhoz képest pedig 8000 6raval tobb.

Enhatékonysdg. A motivacio mellett a személyes hatékonysagra vo-
natkozé hiedelmek is kulcsfontossaguak az egyén sikeres fejlddésében és
alkalmazkodasaban a kognitiv, érzelmi, motivacids és dontési folyamato-
kon keresztiil (Bandura, 2006). Amig a pozitiv hatékonysag hiedelmek
serkentd, addig a negativ hiedelmek gatld hatast gyakorolnak azokra a
helyzetekre, amelyek soran az egyénnek célorientalt, motivalt és hatékony
moddon kellene viselkednie. Az én-hatékonysag ¢lmény a tagabb 1d6 pers-
pektivaban hat6 kornyezeti tényezOk és a személyes diszpoziciok megha-
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tarozta tanulasi tapasztalatok eldtorténete soran alakul ki, amely utana ki-
fejti hatasat a vilag felfedezésében, érdeklddési irdnyok formalddéasaban,
célok kijelolésében, karriertervek megvaldsitasaban (Lent, Brown, Ha-
ckett, 1994).

Ahogy arra ennek a fejezetnek az elején utaltunk, Gagne (2010) moti-
vaciorol szolo modellje rairanyitja a figyelmet egy sokaig méltanytalanul
elhanyagolt, illetve a motivacio erny8fogalma ald vont konstruktumra,
nevezetesen az akaratra. A szerz0 modelljében a célra iranyul6 eréfeszité-
sek kapcsan az akarat kiilon, jelentOs szerephez jut (1. dbra).

A motivacid egy atfogdbb rendszernek (goal management) a része Ga-
gne megujult modelljében, melynek részei az én-tudatossdag, motivacio €s
akarat.

1) En-tudatossdg. Az intraperszonalis katalizatorok csoportjanak vi-
szonylag 1) fejleménye a (én)tudatossag, amely egy kordbbi verzidoban az
onmenedzselés cimszo alatt szerepelt (Gagne, 2004), utalva olyan visel-
kedési jellemzdkre, mint a kezdeményezés, a hatékony idokezelés, auto-
némia, j6 munka- és tanuldsi stratégiak, megfeleld onismeret, reélis én-
kép, vagyis a cimszo a kordbban targyalt érzelmi intelligencidhoz tarozé
készségek egész sorat tartalmazza.

2) A motivacio intraperszonalis katalizatorat a szerzo tovabb bontja két
elemre, a motivumokra és a célokra. Ezek a motivacios folyamat két arcat
tikkrozik, az egyik a miért, a masik mit kérdésre valaszol, igy egymastol
megkiilonboztethetd, két motivacios milkddést fejeznek ki. Mig az egyik
(személyes célok) egy kognitiv alapu, a tudat szdmara jobban hozzafér-
hetd explicit motivacios rendszert reprezentdl, a masik egy kevésbé elér-
hetd, implicit rendszert alkot. S bar a céloknak valo elkdtelezddés részben
az implicit motivacid altal befolyasolt, nem lehet redukalni az dromkere-
sés altalanositott tendencidjara. A célok konstrualasat befolydsoljak a
személyes értékek, hiedelmek, az énkép, énnel kapcsolatos vagyak, stb.
Tovabba az, hogy milyen célokat tesz magaéva valaki, fiigg attol is, hogy
a kornyezetében milyen kdvetelésekkel, elvarasokkal talalkozik, mely al-
ternativakat tart a személy elérhetonek és helyénvalonak (a személy sza-
mara egzisztalo szociokulturdlis normak értelmében) az adott szituacio-
ban. Ez az értelmezés jol illeszkedik az elvaras-érték elmélet modern
valtozatanak (Eccles és Wigfield, 2002) alapkérdéséhez, mely szerint a
célok kitlizése roviden két kérdésre adott valasz fliggvényében alakul:
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meg tudom-e és meg akarom-e csinalni? Vagyis megvan-¢ a képességem
a kivitelezés sikeréhez, masrészt mennyire fontos, milyen értéket képvisel
szamomra az adott cselekvés? Ha mindkét kérdésre igen a valasz, akkor
valoszinill az elkotelezddes.

3) Az akarat. Gagne (2010) megkdzelitésében a célra iranyuld erdfe-
szitések kapcsan a motivaciotdl elkiiloniild, jelentds szerephez jut, amely
a célok kijelolése utani folyamatokat foglalja magaban. A célok jellemzo-
en védettek és tdmogatottak az onszabalyozé aktivitdsok altal, szemben a
visszafordulas opcidjaval. Az akarati folyamatok f6 funkcidja tehat, hogy
iranyitsak és kontrollaljak azokat az intellektualis, érzelmi és viselkedéses
aktivitdsokat, amelyekkel a személy maximalizalja az elérhet6 célok nye-
reségeit. Szerepiik kiilonosen akkorértékelddik fel, amikor a célok nehe-
zen elérhetdnek bizonyulnak. Konnyen elérhetd cél nem kivan akarati

erofeszitést.

MOTIVACIO
(célazonositas)
Elkotelezédés
Ujraértékelés
AKARAT
(kivitelezés)
1. abra

A motivdcios és akarati tényezok megkiilonboztetése
Gagne modelljében (Gagne, 2010 alapjan)

A szerz6 — hivatkozva a tevékenység-kontroll elméletre(Kuhl és
Beckmann, 1985) — az elkdtelezddés/dontés pillanatara a ,,Rubikonon
val6 atkelés” metaforajat hasznalja, utalva a visszafordithatatlan dontésre,
ahol mar jelentdsen vagy véglegesen lesziikiilnek a tovabbi valasztasi le-
hetdségek. Az abran azonban nem ilyen drama a helyzet, az elkotelezddés
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nem feltétleniil végleges: a személy, ha tul nagy akadalyokkal talalkozik,
akkor visszafel¢ is ,,atkel a folyon”, Gjra mérlegeli kiindulasi pontjat.

A motivacid mint a dontés elotti, és az akarat mint a dontés utani fazis
megkiilonboztetésnek gyakorlati jelentdséget tulajdonit a szerzé (Gagne,
2010). Amikor a tehetségesek kifejezik a motivacids intenzitdsukat —
mennyire fontos a cél és a motivum —, akkor még a motivacios fazis
mezsgy€jén vagyunk csak, ami 6nmagaban nem garantalja a végrehajtasi
meg az akaraterOben, vagy a befektetés szintjében egy adott tehetségfej-
16dési folyamat soran. Ez a diszparitas vezet olyan érdekes profilokhoz,
mint a magas motivacios viselkedés gyenge akarati megnyilvanulasokkal,
vagy forditva. A szerzd vizsgalataban (Gagne ¢és StPere, 2002) mindazo-
naltal az intrinzik motivacio €s a kitartas (= akarat) korrelaltak egymassal,
de az extrinzik motivacid és a kitartds nem. Ezt az eredményt sajat vizs-
galataink is megerdsitették (Paskuné, 2002).

Az akarat erejét, intenzitdsat mérni ugyanakkor nehéz. Becsléseket a
befektetéseken keresztiil tehetiink, amely megnyilvanul a viselkedés ira-
nyaban (preferencia), intenzitasaban (probalkozasok/megoldasok szama,
aktivitasi szint), a tevékenységre szant idoben, a kitartasban (perziszten-
cia, a viselkedés folyamatossaga) €s a tevékenység minoségében (megfon-
tolt, stratégikus tanulés, a kihivasok és a kockazatok iranti fogékonysag).

Zarogondolat

A tehetséggondozas teljes rendszere minden pontjan felvet szakmai és
etikai kérdéseket, amelyek megvalaszolasaban szamos diszciplina képvi-
seldje megszolitva érzi magat. Tanulmanyunkban a pszichologia tudoma-
nyos eredményeit és szemléleti kereteit kinaltuk fel a tehetségkoncepcio,
tehetségazonositas ¢€s felismerés, valamint a tehetséggondozds harom
alapkérdésének értelmezésére, tdmpontokat adva a megfeleld valaszok
megtalalasdhoz. Ennek soran amellett érveltiink, hogy a tehetségesség
szempontjabol kritikus képességeken, adottsagokon tul szamos befolya-
sol6 — katalizalo ¢s akadalyozo — tényezd felbukkanasaval kell szamol-
nunk, amelyek értd kezelése szakértelmet igényel. A pszichologia tudo-
manyos vizsgalddasdnak megfelelden ezek koziil elsdsorban azokat a
személyes jellemzoket targyaltuk, amelyek kiilonbséget tesznek egyéni
szinten a sikeres és zsakutcaba jutd tehetségfejlodés kozott, de megkeriil-
hetetleniil képviseltiik olykor a szociologiai nézdpontot, amely a téarsa-
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dalmi folyamatok, a tarsadalmi, vallasi, politikai ¢s gazdasagi intézmé-
nyek, szervezetek, csoportoktagabb értelmezési kerete felol ad magyara-
zatot a tehetségesség koncepcidjara, megjelenésére, €s kinal megoldaso-
kat a beavatkozasok lehetséges pontjaira.
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8. FEJEZET

A nyelvtantanitds modszerei

Sdapiné Bényei Rita — Hajas Zsuzsa

Bevezeto

Mindny4djan érzékeljiik, hogy a tanulas kornyezete, a tandroktol elvart
tudas tartalma megvaltozott. A tarsadalom olyan képzési tartalmakat igé-
nyel munkavallal6itol, amelyek a csapatmunkat, az egyértelmi kommu-
nikaciot, az 6nallosagot, kreativitast feltételezik. A gazdasag tanulni, is-
meretet elsajatitani képes, irasbeli és szobeli kozléseiben egzakt tudas
megszerzésére képes fiatalokat var. Az oktataspolitika ezen igények ki-
elégitésére stratégiavaltasra kényszeriil. A kompetencidk fejlesztését tliz-
ve ki célul. Az anyanyelvi kompetenciak fejlesztése a majdani munkaerd-
piaci érvényesiilésre és az Onbecsiilésre is hatassal lesznek. Ezzel egyi-
dejiileg az élethosszig tartd tanulas eurdpai irdnydhoz csatlakozva éthe-
lyez6dott a hangsuly a tanitasrol a tanulasra. Ezek az 0j kihivasok a tani-
tasi folyamat résztvevoitdl is valtozasokat kivannak. A mai kézépgenera-
cidhoz tartoz6 tandrok nem tapasztaltdk meg a tantargyi koncentréciot.
Modszertani eszkoztaruk az el6z6 generaciok eszkoztarat hasznalva alta-
laban kimeriil a magyardzat, megbesz¢lés, egyéni munka harmasaval. A
szemléltetés,demonstracio, vita, eldadas mint médszer még ismerds ne-
kik, de a differencidlés, jaték, szimulacio, tanuloi kiseldadas vagy a cso-
portmunka, paros munka, verseny mar csak elvétve fordul eld a gyakor-
latukban (Radnodti 2007). Tehat igy nem tanitottak dket. Mindazok a ta-
nitdsi moédszerek, amelyek a konstruktivista vagy azt kovetd pedagdgiai
iskolak szemléletmodjaban meghatarozoak, ma még csak kismértékben
talalhatok meg a magyartandrok tanorai eszkoztaraban. Példaul a konst-
ruktiv versengésre vagy az 6nalld informacioszerzés képességére vald ne-
velés, fontos szocializacios és a tudaskonstrukcid korabbitdl kiillonbozo
formainak elérése érdekében alkalmazott csoportmunka, projektmunka, a
kooperativ technikdk alkalmazasa, és az informacidtechnologia alkalma-
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zasa multimédids eszkdzok, projektmddszer, szamitogép vagy internetet a
nyelvtan6ran ma még nem a magyartanarok erdssége. Valdsziniileg azért,
mert ezeket a legkevésbé tapasztaltak sajat képzésiik soran. A tanari pa-
lyan altalaban, s kiilondsen egy olyanfajta human szaktargyi teriileten,
mint a magyar, a mintadtadassal torténd szakmai szocializacionak Kkitiin-
tetett szerepe van. Néhany év alatt azonban dramai sebességgel atalakult
maga irodalom ¢€s a nyelv medialitasa. A kereskedelmi televiziozas, az
internet, a mobiltelefonok és egyéb hordozo kozegek korabban soha nem
tapasztalt moédon valtoztattdk meg az informacidaramlast, s benne a nyel-
vi kozlések 1étmodjat is. A multimédia, az internet €s a szamitdogép alkal-
mazasanak hidnya a mai magyarorakon tehat nemcsak azért jelent nagy
problémat, mert egy elmaradt magyartanitas-felfogasbeli és tanitasi gya-
korlatbeli modernizaci6 elmaradéasardl vagy lassusagarol tanuskodik, ha-
nem azért is, mert ez az elmaradés naprdl napra noveli, nem pedig csok-
kenti vagy athidalja a gyerek sajat és az iskola kultirdja kozotti tdvolsa-
got. Ennek hatdsa éppen a magyar tantdrgy meghatdroz6 mivolta miatt
messze tilmutat az iskola falain. A tuddshoz, a munka vilagahoz, altala-
nossagban a kultirahoz valé hozzaférést gatolja, ha nem tjitjuk meg ta-
nitasi eszkoztarunkat és modszereinket a magyar nyelv tanitdsa terén. A
tanulmany ir61 arra vallalkoznak, hogy az 0j tipust nyelvtantanitas elmé-
letének ¢és modszertananak néhany elemével ismertess€k meg a kolléga-
kat.

Az anyanyelvi oktatas modszertani alapelvei

Az anyanyelvi oktatas sikerességének feltételei koziil a hierarchikus
raépités elengedhetetlen. Ez azt jelenti, hogy az altalunk tanitott korosz-
taly megeldz0 tudaselemeivel tisztaban kell lenniink. Ehhez a tanmenetek,
tantervek, tankonyvek attekintése nyljt segitséget. Nem ritka az a sajna-
latos tanari hozzaallas, miszerint: ,,Az eddig tanultakat felejtsétek el, csak
a mostantol tanultakra figyeljetek!”. Ez a megel6zd iskolafokozat mun-
kajat an¢lkiil mindsiti, hogy meggy6zddne annak valdésagos hatasardl, az
ott elsajatitott tudasrél. Az olvasds mint kompetencia ,,az irott informa-
cidhordozok megértése, felhasznalasa és azok tartalmanak mérlegelése az
egyéni célok elérése, az ismeretszerzeés €s dnmegvaldsitas, valamint a tar-
sadalomban valo részvétel érdekében” (OECD 2003). Am ezen a kompe-
tencian nemcsak a papir alapi informacidhordozot és nemcsak az olvasas
technikdjat értjilk, hanem az egyén késdbbi ¢€lete soran a digitalis eszko-
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z0kon vald olvasasi képességét is. ,,Az olvasas (literacy) az egyén az ira-
nyu érdeklddése, attitiidje és képessége, melynek révén a kommunikacios
eszkozoket, ideértve a digitalis technologia és kommunikécio eszkozeit is
megfeleld szinten képes felhasznalni az informacio-hozzaférés, -felhasz-
nalas, -integralds és -elbiralas céljabol, hogy 1j ismereteket szerezzen, ¢€s
masokkal kommunikélni tudjon” (OECD 2009).

Az olvaséaselméleti szakirodalom (Matthew — Felvégi 2009) négy szin-
tet kiilonboztet meg: kezdeti — ebbe beletartozik az iskola eldtti és az is-
kolai szakasz — a funkcionalis, a tantargykozi és a munkahelyi olvasas
szintjét. A funkciondlis szakasz teszi lehetové az egyén szdmdra a min-
dennapi eligazodast. Annak eldontésében, hogy a hozzank érkezd tanulok
a kezdeti vagy a funkciondlis szakaszban vannak-e, a kompetencia-
meérések segitenek. A tantargykozi olvasds minden tantargy oktatdsdban
elengedhetetlentiil fontos, egyiitt fejlesztendd a funkcionalis irasbeliség-
gel. Az el6z6 iskolai szint felmérése tehat elengedhetetlen annak érdekeé-
ben, hogy a fejlesztést hatékonyan megkezdhessiik. Annak a gyakorlatnak
meg kellene sziinnie, hogy a kdzépfokon ujratanitjak azt, amit addig ta-
nult a didk. Az egyes oktatési szintek feladata: 6voda, a beszédre; also ta-
gozat a helyesirasra; felsé tagozat a grammatikai ismeretekre; kozépiskola
a nyelvmivelésre helyezze a hangsulyt.

A nyelv funkciojdban mikodik, €16, dinamikus rendszer, ezért a funk-
cionalis nyelvszemléletnek kell érvényesiilnie a tanitds soran. A feladatok
kijelolését ne oncéltian hatarozzuk meg, hanem vegyiik figyelembe, mi az
oran elsajatitando nyelvi jelenség funkcidja!

Hagyomanyos Funkcionalis
A feladat Alakitsd at a kijelento A kozlési szitudcionak megfelelo-
kijelolése mondatot felszolitova! en fejezd ki a kijelento mondat
Kati bezarja a fiizetét  rartalmat kiilonbozo érzelmektol
feleléskor. kisérve!
munkaforma: egyéni munkaforma: paros

Rogzitsétek a megfigyelt nyelvi
jelenség jellemzoit! (néhany pl.)
példa

nyelvi eszk6z

funkcio
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Zard be!
felszolitas
parancs

Zarjad be!

hosszabb felszélitas

kérés (népi)

Be fogod zarni.

kijelent6 jovo id6
ellentmondast nem t{ir@ parancs
Bezarnad?

kérdd

méltatlankodés

Bezarod.
kijelento
kemény parancs

Bezarni!

fonévi igenév

udvariatlan felszolitas
Szeretném, ha bezarnad.

feltételes
kedves felszoélitas

Megkérhetem, hogy zard be?
feltételes

hato igével

finomkodé

1. tablazat
A hagyomanyos és funkciondlis nyelvszemlélet osszehasonlitasa

A meglévo nyelvi készségre, a strukttiraalkotd képességre épitsiik fel a
nyelvtantanitast. A gyerek 0sztondsen alakit, megalkotja a nyelvet (Na-
halka Istvan 2002). Az 6sztonds nyelvtudast kell tudatossa tenni. A diffe-
rencialas nem azt jelenti, hogy a szocidlis hattér miatt nyelvileg hatranyos
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helyzetli didkokat ugy zarkoztatom fel, hogy 6 gyengébb képességli, ezért
egyszerlibb feladatot kap. A differencialas azt jelenti, hogy azokhoz a
keészségekhez alakitom a feladatokat, amikben ezek a didkok jok, pl. rajz,
szerepjaték, és Ok igy kapjak meg a szokincsfejlesztést. (A ,,Tobb nap
mint kolbasz” szdlashoz kivalo rajzok késziiltek.)

A grammatika tanitdsat ne vigyiik tulzasba, a grammatikai minimum és
nyelvhasznalhatosag elvének figyelembe vételével ne a mennyiségre to-
rekedjiink, hanem a nyelvhasznalhatosdgot hangsulyozzuk. Célunk a
nyelvérzék fejlesztése legyen. Mivel a nyelv a valosdg megismerésének
eszkdze, a nyelvhasznalat fejletlensége hat a tanuloi képességekre. Az
anyanyelvi miiveltség az altalanos miiveltség alapja, teltétele. A gondol-
kodast és kifejezést egyiittesen fejlesztve kell meglattatni, hogy egy gon-
dolathoz milyen nyelvi kifejezéeszkdzok tartoznak: a fogalmak szintjén a
szavak, a logikai itéletek szintjén pedig a mondatok. A nyelvi tevékenység
formdit aranyosan fejlessziik: ne csak irasban feleltessiink, hanem be-
sz¢ltessiik diakjainkat ugy, hogy a tanar a hattérbdl irdnyitson. Ez nem-
csak beszédmiivelésbdl kivanatos, hiszen a tantdrgyi agazatok egységben
valo fejlesztésének elve szerint szervesen Osszefligg, egymasra épiil a he-
lyesiras, a grammatika és a beszédmiivelés. A helyesirast szintézisben és
pszichologiai megkozelitésben érdemes tanitani, a gondolkodasi miivele-
tek ismeretében. Az informdaciofeldolgozas elmélete (Pléh—Gydri 1998)
szerint a munkamemoria kapacitdsa 7+-2 informdaci6. Tehat ne sok infor-
macid megjegyzését, illetve milvelet elvégzését varjuk el tanitvanyaink-
tol, hanem a fokozatossag elve szerint sémadkat adjunk és gyakoroltas-
sunk. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy az idegen nyelvi ordn is je-
len van az anyanyelv, hiszen grammatikat magyarul tanul a didk. Kont-
rasztiv modszerrel hasznaljuk ki ezek egymadsra hatdsat, példaul a mon-
datszerkezet tanitasakor vagy a szoldsok esetében. Ugyancsak az anya-
nyelv osszpedagogiai jellege miatt a példaadéas és igényesség fontos a
nyelvhaszndlatban minden tanar szadmara.

A hagyomanyos anyanyelv-pedagégia és a kivanatos

uj pedagogiai gyakorlat

A nyelvtan tanitasdban a rendszerszemlélet alapjan kezdetben az elemi
formak struktirdjanak bemutatasabol indultak ki. Ehhez rendelték hozza,

hogy melyik milyen funkcidban hasznalatos a nyelvben. Tehat eldszor az
elméletet tanitottdk a tanarok, majd példat kerestek, kerestettek ra a
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nyelvhasznalokkal, a didkokkal. A funkcionalizmus igy nem érvényesiilt
a tankonyvekben és a nyelvtanitdsi modszerekben. A hagyomanyos struk-
turalista szemléletben, ha bemutatjak statikusan a nyelvi elemeket, is-
mertetik a szabalyokat vagy a nagyobb nyelvi egységeket akar miikodés
kozben is, az még nem funkcionalista szemlélet. Egy bizonyos funkcid
megfigyeltetése, majd leirdsa sem az. Csak akkor az, ha az egészet funk-
ciondlisan vizsgaljuk mint miikodo rendszert, viszonyok héalozatat, az ossze-
kapcsolddas sokféle lehetdségét.

Teriiletek A hagyomanyos tani- A kivanatos iskolai gya-

tasi modszerek korlat
jellemzoi

Jelentésteremtés  Azonos jelentés megte- Az egyéni jelentések megte-
remtését varja el (gyak- remtését teszi lehetévé (na-
ran csak egy helyes va- gyobb tere van a kiilonb6z6
laszt fogad el). helyes valaszoknak).

Tudasszerzés A befogado jellegi, Aktiv-produktiv folyamat.
passziv.

Tanitasi-tanulasi
folyamat

A tudas

Tudastartalmak

Egyiittmiikodés

A termékkozpontd, nem
vesz figyelembe egyéni
eltéréseket.

Elsajatito, reproduktiv
jellegti.

Viszonylag allandonak
tekinti.

Kevés figyelmet fordit
a szocialis készségek
fejlesztésére.

Folyamatkozpontu,
metakognitiv, teret enged az
egyéni tanulasi utaknak.

Reflektiv jellegti, problé-
mamegoldo.

A tudas tentativ (kihivo,
ideiglenes jellegii).

Hangstlyos szerepet kap az
interperszonalis
intelligencia fejlesztése
(kooperacio)

2. tablazat

Hagyomanyos és kivanatos tanitasi modszerek
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Tanulaselméleti modellek

Az ismeretelsajatitas folyamatanak vizsgélata az 1990-es évektdl kertilt
a magyar oktataskutatas homlokterébe Csapd Bend és Korom Erzsébet
(1997) jovoltabol. Az alabbi tablazat foglalja 6ssze a legfontosabb tanu-
laselméleti modellek tipikus tanulasi helyzeteit, befolyasolo tényezdit, ta-
nulasi modjait, a memoria szerepét €s az atvitel technikéjat. A klasszikus
¢s operans kondiciondlds behaviorista modellje az utanzasra épitd tanitas,
ami az egyetlen helyesnek itélt megoldasért jutalmaz, a tobbi, hibas ese-
tében, biintet. Ismétléssel torténik a bevésés, amit frontalis modon, fela-
datmegoldassal ellendriz a tanar. A memorianak kitiintetett szerepe van az
ismeretek megjegyzésében. Ha a tanari magyardzattal érteles tanulasként
kapcsolodik a diak elézetes ismereteihez, akkor jol hasznosulnak a tudas-
elemek. A nyelvtanulas elengedhetetlen médja ez a feldolgozasi mod, il-
letve az informacidk, levezetések, memoriterek, algoritmusok tarolaséara
val6. Nem mondhatjuk tehat, hogy semmilyen hasznosithatdé ismeretet
nem szerzlink ilyen modon. Ha azonban a didk nem tudja kotni a megeld-
z0 ismerethez, és Ugy tarolja ezzel a modszerrel az informaciot, akkor
magolassal tanul. Erre akkor latunk példat, ha nem lehet kotni az elzetes
ismerethez, mert hidnyzik vagy nem mélyiilt el megfelelden az eldzetes
ismeret. Az igy létrejott tudas rosszul hasznosithato, izolalt tudas lesz,
ami a késébbiekben tudasunk nagy részét alkothatja.

A kognitiv terhelés elmélete szerint a tudas sémakban tarolodik, és a
tanulds a meglévd sémakbol Gjakat alkot. A tanuldsban mar a hatvanas
é¢vekben a belsd (intrizik) motivaltsdg jelentdségét hangsulyozza Hunt
(1961). Eszerint a cselekvéseket nem a cél eléréséért, hanem a tevékeny-
ség oroméért végezziik (Hidi 2000). A kutatok tobbsége ennek tekinti az
elsajatitasi motivacidt. A kiilonbséget Jozsa (2009) abban latja, hogy a
kompetenciat az elsajatitasi motivacio fejleszti. A fogalom meghataroza-
sat tigy adja meg, hogy bizonyos feltételek mellett az elsajatitdsi motiva-
ci6 elvezethet egy készség teljes, optimalis elsajatitdsdhoz, a begyakor-
lottsaghoz. Ezen elmélet szerint azok a feladattipusok a jok, amelyeket ki
kell egésziteni, illetve a nyilt végli kérdésfeltevést hasznaljak. Fontos a
variabilitds, azaz egy feladatot minél tobb oldalr6l lehessen felhasznalni,
valamint a mobilitds, a hang ¢s kép egyiittes alkalmazésa, pl.: flizzon a
képhez szobeli magyarazatot a diak!

A konstruktivista pedagogia szerint a tudas konstrukcid eredménye
(Nahalka 2002), és nem az igazsagtartalma, hanem az adaptivitdsa a don-
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t0. A tapasztalat nem a kiilsé vilag objektiv lenyomata, hanem a megis-
merd altal aktivan manipulalt rendszer. Legfontosabb a mar meglévd vi-
lagkép, a megel6z6 tudas, aminek a rendszerébe illeszkedik az 0j tudas-
elem.

| Kognitivizmus
Tanulasmadja  Megfigyeld, Strukturald, Szocidlis Hélézat alapy,
Viselkedés- modellezd konstruktum, mintazatok
kézponty egyéni értelem felismerése és
értelmezése

Befolyasold Feedback, Meglévd sémak, Elkotelezettség, Ahalozat

tényezbk jutalmazés, tapasztalatok  részvétel, szocidlis, kapcsolatainak

bintetés kulturélis mélysége,
erdssége

A memoria Ismétlés altal Kodolas, Eltzetes tudas Adaptiv

szerepe bevésett tarolas, elbhivas rekontextualizdlasa mintazatok

ismeret.

Atviteli technika Inger, vélasz A tudas Szocializacio Meglévd csomo-
duplikalasa pontokhoz vald
strukturalas kapcsolodds
altal

Tipikustanulasi  Feladatorientdlt Ervelés, viligos  Nyitott kimeneteld  Fogalomtérképek,

helyzet tanulas, célkitizés, feladatok, esszé integrativ,

frontalis oktatas probléma- dsszeqzd
megoldas tanulmanyok

3. tablazat
George Siemens, 2008 nyoman

A funkcionalis médszertani alapelvek szerinti tanitas elvei 0sszhang-
ban vannak a konstruktivista tanitasi elmélet alapelveivel.

Azok az elképzelések, miszerint a didkok a tudomany nyelvén megfo-
galmazott tanokat képesek valtozatlan formaban megérteni, elsajatitani
mar nem alljak meg maradéktalanul a helyiiket. Az értelmes tanulasban a
tudas illeszkedik a régihez, és nem izolaltan rosszul hasznosithatdéan Iéte-
zik. Nahalka (i.m.) szerint ebben a tanulasi folyamatban a tanulé azt vizs-
galja, van-e ellentmondas a régi és az \j ismeret, tapasztalat kozott. Ha
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nincs, akkor kozombds az elsajatitas, megtorténik a feldolgozés. Ha meg-
torténik a régi és 0j 0sszekapcsoldsa, az a tudas lehorgonyzésa; ha elma-
rad az Osszekapcsolas, akkor magol a didk. A lehorgonyzaskor vizsgal-
hatjuk, mit valtoztat meg az 0j ismeret. Ha a belsd értelmez6 rendszerben
jOn Létre alapvetd valtozas, akkor torténik meg a fogalmi valtas. A fogal-
mi valtas nyelvtanbol példaul a sz6fajok tanitasakor érhetd tetten. A fonév
nemcsak ¢l6- élettelen dolog megnevezése, hanem elvont fogalom, cse-
lekvés és allapotvaltozas megnevezésére is szolgdl. A 12 évesek esetében
ez a gondolkodasi miivelet szerinti megértés nem egy idében torténik,
ezért néhany diaknak csak ez az informéacioja valtozik meg a fonév szo-
fajrol, de ez tévképzethez vezethet, ami meghamisitja az informaciot:
csak ige fejezhet ki cselekvést.

A konnektivizmus szerint a tudas szocialis jellegti hal6zati alapon mi-
kodo tanulés. ,, A tanulas igy az a képesség, amelynek segitségével a kap-
csolatokat létrehozzuk, és a kapcsolatok segitségével az informaciokat
kozvetitjiik” (Downes, 2008).

A haldzati 1ét a természet és a tarsadalom mellett a posztmodern ember
harmadik lakohelye (Ropolyi 2006). A haldzaton zajlo tanulas az 0j tech-
nikai eszkozok alkalmazasaval ,halolét-konstrukcidban” horizontalis
szervezOdésl. A tanitas, tanulas interaktivitasa, visszacsatolasa és reflek-
tivitasa 0j értelmezési lehetdséget teremt. A széles savl internet és az in-
teraktiv web 2.0-as eszk0z0k terjedése mas mindségben ad lehetdséget az
informaciok elérésére, kozvetitésére, a reflektalds egyéni vagy kozosségi
moddjara. A tudomanyos eredmények, képek, animaciok, filmek, zenemii-
vek, kulturalis javak korlatlanul elérhetdve valnak ezen eszk6zok segitsé-
gével. A jol szervezett tanuldsi halozatban a csomopontok kozotti tavol-
sdg kicsi, a visszacsatolas szinte azonnali, a hierarchikus iskolai szerve-
zethez képest. Duchon igy foglalja 6ssze a médiamegosztd eszkdzok ok-
tatasi lehetdségeit:

— Kooperativ tanulas: a tanar kijelolhet adott témakdoroket, amelyekben
az egyes didkok személyesen gyljthetik a médiaclemeket, melyeket
végiil megoszthatnak egymadssal.

— Kollaborativ tanulas: adott médiumokbol kialakithatd egy osztaly-
munka-galéria. A munkaban résztvevok kommentalhatjak, elemez-
hetik egymas munkajat, amelyet a tandr moderalhat, menedzselhet.

' Az elnevezés Ropolyi, L. (2006): Internet-haszndlat és haloélét-konstrukcié. Informa-
ciés Tarsadalom 2006/4 alapjan
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Az igy létrehozott feliiletek 6sztondzhetik a didkokat az alkoté mun-
kara.
— Egyéb felhasznalas:

— masok vagy a tanar altal 1étrehozott gylijtemények médiaforras-
ként, hivatkozasként segithetik a tanorakat;

— a megosztott média eldmozdithatja a vizualis nevelést;

— oktatasi anyagok (pl. bemutatd videdk) is elhelyezhetdek egy ilyen
feliileten segitve a tavtanulast, az 6nallé tartalom-feldolgozast (Du-
chon, 2010).

Nyelvtanéran haszndljuk a hagyomanyos ¢€s modern szdvegalkotés
moddszereit a digitalis szovegteldolgozashoz, tovabbra is szem el6tt tartva
a szovegalkotas 1épéseit. Az anyanyelv €és az informatika tovabbi kiemelt
jelentéségli kotddési pontja a szévegalapu dokumentumok a helyesiras-
ellen6rzé programok haszndlata és értelmezése. Az anyanyelvi kompe-
tencia digitalis eszkozokkel torténd fejlesztése magaba foglalja digitalis
konyvtarak hasznalatat, az irott és hangz6é anyagok tartalmi, stilisztikai,
esztétikai értékelését. Az SDT = Sulinet Digitalis Tudasbazis komplex ta-
nitasi, tananyag-szervezési €s tanuldst segitd rendszer: az egyes miiveltsé-
gi teriileteket (iskolatipustol fliggetleniil) az altalanos ¢és kozépiskolai év-
folyamokon teljes egészében lefedd elektronikus tananyag-adatbazis €s
tartalomkezelési eszkdz, aminek kidolgozott elemeit felhasznalhatjuk az
oran. Megsziiletett €s népszeriivé valt a szamitdgép poétikdjanak nevezett
e-stilus. Varro Daniel koltészeti stiluseszkdzzé emelte a szamitogeép ter-
minoldgidit, 0j miifaj az SMS-vers. A kreativ nyelvhasznélat erdsitésére
batrabban nytlhat a tanar az ilyen tipusti miialkotdsokhoz. A szdmitoge-
pes szoveg felhasznalasakor is tartsuk be a fokozatossag elvét. Batran
hasznaljuk pedagdgusi munkénk soran a Facebook-ot is nemcsak az ér-
deklodés felkeltésére, hanem a nyelvtani, nyelvhelyességi feladatok
,.kommentelésére”, kooperativ munkara, egyéni szovegalkotasok értéke-
lésére.

Ha a tanuldkat ezen alapelvek szerint 6nallosagra neveljiik a tananyag
elsajatitasaban €s a nyelvelsajatitasban, akkor a fejlesztés nemcsak a ta-
nulassal kapcsolatos motivaciora lehet pozitiv hatassal, hanem a kdzok-
tatas modszertani megujulasdhoz is hozzajarulhatna.

Egy anyanyelv-tanitdsi modszertani tanulméany kereteit meghaladja,
hogy a nyelvtudomany minden Iényeges teriiletével €s a tantervek minden
0 fejezetével foglakozzunk. Ezért olyan szakmodszertani kérdéseket va-
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lasztottunk ki, amelyek tanitdismodszertana a szakmddszertani szakiroda-
lomban alulreprezentalt: mind a retorika tanitdsanak, mind a projektpeda-
gbgia szaktargyi felhasznalasanak csekély az irott szakirodalma.

A retorikai képességfejlesztés és a projektmunka médszerei,
lehetéségei a kozépiskolai magyar nyelvi 6rakon

A retorika az oktatés torténetében tobb ezer éves hagyomannyal bir, de
a magyar kozoktatasban a rendszervaltast kovetden csak a kerettantervek
bevezetésével valt ennek a témaegységnek az oktatdsa ismét kotelezoveé.
Az 1960-as—70-es években volt a gimndziumi oktatdsban egy retorikai
fejezet, de elméleti jellegli, és azok a pedagdgusok, akik ezt a témaegysé-
get oktattak, mar nincsenek a palyan.

Retorikai ismereteket sok pedagogusnak onképzéssel kellett megsze-
reznie, mert kb. az ezredforduldig nem volt a tandrképzés része ez a tu-
domanyag. A retorikdval rokon fejezetei legkorabban a vildgbanki szak-
keépzési programnak voltak az 1990-es évek elején. Az elso retorikai tar-
gyu tankonyvi fejezetek 2002-ben jelentek meg, tehat 2014-ben mar tiz
évnél tobb retorikatanitdsi tapasztalatot gylijthettek a régebben tanitoé pe-
dagogusok ¢€s tanari kozosségeik.

A tantervek a témaegységre altalaban 10-12 tanitasi orat szannak. Egy
évtizeden keresztiil 10. évfolyamon tanitottunk retorikat. A 2012-ben be-
vezetett kerettantervek szakitottak ezzel a hagyomannyal, és a stilisztika
¢s a retorika tanitdsanak sorrendjét felcserélték: elobb kell tanitanunk sti-
lisztikat, és késobb, 11. évfolyamon retorikat. A retorika igy szintézisfeje-
zetté valt.

A tananyag egyes részeibdl kotelezo érettségi témakoroket €s tételeket
is kell alkotnunk az €rettségi vizsgara.

A kozépiskolai tananyag egyik legéletszeriibb €s gyakorlati haszonnal
bir6 fejezete a retorika, mert a nyilvadnossag elotti megnyilatkozast és an-
nak szOvegfajtait is tanitja, s ezekre az ismeretekre nagy a tarsadalmi
igény. A retorikai ismeretek befogadasara a tanulok 16-17 évesen mar
¢rettek és fogékonyak. A tananyag sulyponti részei: a szonoki beszéd ré-
szei, az €rvelés, a retorikai targya szovegelemzés és szovegalkotés. A tan-
anyag felépitésének egy lehetséges valtozatat tartalmazza az alabbi tabla-
zat:
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A retorika fogalma ¢€s targya

A beszéd elokészitése, elrendezése €s kidolgozasa

Az érvelés technikéja

A kulturalt vita

Tény €s vélemény, a manipulacio

A szonoklat eldadasa

A hatasos meggy0z¢€s és véleménynyilvanitas tényezdi

Szonoki-el6adoi miifajok

A kozépiskolai oktatasban ugy tekintiink a retorikara, hogy a kultura
torténetének és a tarsadalom milkddésének természetes része ez a tudo-
manyag, ezért nem nélkiilozheti a klasszikus alapokat: az Arisztotelésztol
eredeztethetd, de azdta sziinteleniil gyarapodd elméleti ismereteket és a
klasszikus fogalomkincset. A retorikdban sok gordg-latin terminus van,
amit hasznalni lehet, de elsajatittatni a didkokkal elegendd - a magyar
megfeleldiket.

A retorika fogalmat a tanitas sordn szélesen értelmezziik, ezért- a szo-
noki beszédeken kiviil sokféle szovegfajtaval foglalkozunk, amelyeknek
lehet retorikai megformaltsaga. A reklamok, az elektronikus kommunika-
ci6 retorikaja is szoba kertil.

A leggyakrabban el6forduld modszerek: a megfigyelés, az elméleti is-
meretek alkalmazasa, a tarsadalmi életben létezd szovegtajtak elemzése
és alkotésa.

A retorikai fejezet az allampolgari 1ét megéléséhez tanit képességeket
¢s készségeket, és az ¢€letben a tObbség szamara nem az a fontos, hogy
tudja, mi az enthiiméma, hanem az, hogy tudjon hatékonyan ¢és jol gon-
dolatokat kifejteni, és tudja, hogy a vita is probléma-feldolgozé eljaras.
Egy osztaly arculata nagyon sok tényezdbdl all 6ssze, amit nem konnyi
egyik naprol a masikra formalni. A vitafeladatok nem minden osztalyban
népszerliek. Ha egy kozosségben tilsagosan sok a visszahizodo, inkébb
reproduktiv tudas elsajatitasara hajlamos tanulo, akkor nehezen lehet Oket
vitara rabirni.

218



A NYELVTANTANITAS MODSZEREI

Retorikai képességfejlesztés: a vitatkozas tanitasa

A vitatkozas képessége a koztudatban €s a didkok kozott is sokak sza-
mara a veszekedés szinonimdja, ¢s kevesen gondolnak ra ugy, mint prob-
léma-feldolgozo eljarasra. Sokan gondolkodnak ugy, hogy jo, ha a gyerek
nem vitatkozik, mert ha elkezdi, abbol csak a baj lehet. Egyfajta hagyo-
manyos elképzelés szerint a vitanak nincs helye az iskolaban: a tanar te-
kintély, a tudas forrésa elsdsorban 6, a szava szent €s sérthetetlen (vagyis
nem szallhat vele vitdba senki), a diak dolga pedig az, hogy ezt a tudast
elsajatitsa. Napjainkban azonban mar nem természetes ez a felfogés. A vi-
tatkozasi, a jo érvelési képességet mindinkabb fontosnak tartja az iskola.
Elengedhetetlen ez a képesség az 6nallo és kritikus gondolkodashoz, a fe-
lelés dontéshozashoz. Nem tudunk olyan, meggydzési képességet igényld
foglalkozast elképzelni, amelynek mindennapi tevékenységeiben nem eld-
ny0sebb, ha valaki jol, hatékonyan tud érvelni, vitatkozni. Az iskolai tan-
tervekben ma mar ezekre a fajta alapveté kommunikacios és logikai ké-
pességekre ugy tekintenek, mint fejlesztési célokra. A kozépszintli ma-
gyar nyelv és irodalom érettségi irasbeli vizsga az egyik valaszthatd fo-
galmazasi feladata az érvelés egy adott témaban.

A didkok attol nem tanulnak meg jol érvelni, ha a tandr megtanitja a
nyelvtani tananyagban szerepld retorika elméleti ismereteit. Akkor sem
fognak tudni érveld fogalmazast irni a tanuldk, ha a tanar elmondja, mi a
vita, s a kulturalt vagy strukturalt vitanak melyek a szabalyai, milyen ti-
pusu érveket lehet vagy érdemes haszndlni egy racionalis vitdban, €s me-
lyek a tipikus érvelési hibdk. A vitatkozas folyamatat, modszereit ugyanis
nem lehet hagyomanyos, frontalis modszerekkel ,,megtanitani”. A vitat-
kozast fejleszté mddszerek, tanitasi technikédk nagy része csoportos vagy
paros munkaszervezést igényel. Ez azért is nagyon jo, mert a diakoknak
igy sziikséges egyiittmiikddniiik egymassal, igy sok mas dologban is fej-
16dnek kozben, nemcesak a vitatkozasban. A mai munkakultaraban kiilo-
nosen fontos az egyiittmiikodés képessége, hogy valaki tudjon mésokkal
egyltt, csapatban dolgozni. Tobb érvelési képességet fejlesztd tanulasi
technika ismert. Ezek koziil most a disputa nevii vitajatékot, vitafeladatot
ismerjiik meg kozelebbrol.

A versenyzOk csapatonként valtakozva kapnak szét. (A/1, T/1, A/2,
T/2, A/3, T/3) A csapattagok Osszefliggd beszédei utan T/3 kérdezhet
A/1-t6l; A/3 kérdezhet T/1-t61; T/1 kérdezhet A/2-t61; A/1 kérdezhet T/2-
tol.
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A vitat paratlan szdml bir6d értékeli. A birdk kotelesek jegyzetelni,
jegyzdkonyvet vezetni és a vitat annak lezarulta utdn targyilagosan érté-
kelni. A birék nyomon kovetik, hogy az érvek mennyire kifejtettek, ala-
tamasztottak, milyen a sulyuk, és az ellenfél tudja-e azokat cafolni. A bi-
rok nemcsak azt dontik el, hogy melyik csapat volt jobb a vitaban, a ver-
senyzOk pontszdmot €s egyéni helyezési szamot is kapnak. A tartalomra
versenyzOnként 10 pont, a szerepkor betartdsara 10 pont és az elfadés-
modra 10 pont adhato. A beszeédidot oraval, lehetdleg stopperrel mérik. A
beszéd ideje alatt sem a csapattarsak, sem az ellenfél nem beszélgethet-
nek, nem szolhatnak hozza, ilyenkor csak irdsban kommunikélhatnak. A
csapatok konzultaciora az elhangzott beszédek kozott dsszesen 8 percet
hasznalhatnak fel. Kérdés €s valasz kozt nem kérhetd konzultacios id6. A
versenyzOk a felszdlalasi 1d6 lejartakor a megkezdett mondatot roviden
még befejezhetik, de ezen tul a bird koteles ledllitani dket.

A versenyszabalyok a csapattagok megszolalasanak sorrendjében

Allito 1. | Tagad61. | Allité2. | Tagad62. | Allité3. | Tagadé 3.
versenyz0 | versenyzO | versenyzd | versenyzé | versenyzé | versenyzé
(A/1) (T/1) (A/2) (T/2) (A/3) (T/3)

e Koszonti a | @ Koszonti a | e Cafolja T/1 | e Cafolja o Kereszt- o Kereszt-
jelenlevoket |jelenlevoket |érveit. A/1 érveit. | kérdéseket | kérdéseket
és a birdkat, |és a birokat, |e Folytatja | e Folytatja |tehet fel T/1- |tehet fel A/1-
bemutatja bemutatja csapata ér- |csapata ér- |nek az ellen- | nek az ellen-
csapata tag- |csapata tag- |veinek ki- veinek ki- fél beszéde | fél beszéde
jait. jait. fejtését, fejtését, utan. utan.

e Definidlja | e Elfogadja |ujabb pél- ujabb pél- e Cafolja az | e Cafolja az
a vita targyat | vagy vitatja |dakkal er6- |dakkal er6- |ellenfél ér- |ellenfél ér-
képezo té- az A/1 altal |sitiaf6 ér- |sitiafO ér- |veit és azo- |veit és azo-
telmondatot, |értelmezett | veket. (Uj veket. (Uj kat az érve- |kat az érve-
az érveket definicidt, ha | érveket mar | érveket mar |ket, amelye- |ket, amelye-
Osszefogd szilkséges, |nem mond- |nem mond- |ket a csapat- |ket a csapat-
értéket, krité- | ellendefini- |hat, csak a | hat, csaka |tagok korab- |tagok korab-
riumot ad ciot ad meg. |meglevoket |meglevoket |ban nem ban nem
meg. e Cafolja az |erdsitheti). |erdsitheti). |tudtak cafol- |tudtak cafol-
e Felvazolja |ellenfél ér- | e Valaszol |e Valaszol |ni. Uj érve- |ni. Uj érve-
és elkezdi ki- | veit. T/1 kereszt- | A/1 kereszt- | ket mar nem |ket mar nem
fejteni csa- | @ Felvazolja |kérdéseire. |kérdéseire |mondhat. mondhat.
pata f6érveit. | és elkezdi ki- e Csapata e Csapata

e Azonnali |fejteni csa- nevében Osz- | nevében 6sz-
valaszokat |pata foérveit. szefoglalja | szefoglalja
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ad T/3 kér- | e Azonnali és lezarjaa |éslezarjaa
déseire valaszokat vitat. Nem | vitat. Nem
o T/2 beszé- |ad A/3 kér- ugyanazt ugyanazt
de utan T/2- | déseire mondjael, |mondjael,
nek kereszt- | e T/2 beszé- amit A/1, azt |amit T/1, azt
kérdéseket | de utan T/2- hangsulyoz- |hangsulyoz-
tehet fel. nek kereszt- za, amiben a |za, amiben a
kérdéseket vita soran vita soran
tehet fel folényben folényben
maradtak. maradtak.
Beszédideje: | Beszédideje: | Beszédideje: | Beszédideje: | Beszédideje: | Beszédideje:
6nalldan 6 6nalldan 6 onalldan 5 onalldan 5 onalldan 5 onalldan 5
perc perc perc perc perc perc
Keresztkér- |Keresztkér- |Keresztkér- |Keresztkér- |Keresztkér- |Keresztkér-
désekre va- | désekre désekre va- | désekre va- | désekre az désekre az
lasz: T/3 azonnali va- |lasz: T/1 lasz: A/1 ellenfél vala- | ellenfél vala-
kérdéseivel |lasz: A/3 kérdéseivel |kérdéseivel |szaival szaival
egyitt 3 perc | kérdéseivel |egyiitt 3 egyiitt 3 egyiitt: 3 egyitt: 3
egylitt 3 perc. perc. perc. perc.
perc.

A disputa jellegzetességei

A disputa angolszasz nyelvteriiletrdl szarmazo, kiilfoldon angolul
,debate”’-nek nevezett, magyarra disputdnak forditott vitakulttrat fejlesztd
jateék, amelynek versenyformadja is létezik szamos orszagban. Ezt a ver-
senyvitat kozépiskolakban és felsdoktatasi intézményekben az egész vila-
gon ismerik, sok eurdpai orszagnak van sajat disputaprogramja.

A disputaban két csapat (3-3 f0) rogzitett szabalyok alapjan vitat meg
egy korabban megnevezett, dialektikusan vitathatd allitast, amit a jaték-
ban tételmondatnak neveznek. A felkésziilés sordn a csapatok Osszegylij-
tik az érveiket a vita alapjaul szolgalo allitas mellett és ellene is. Sorsolas-
sal ddl el, hogy az adott vitara felkésziilt csapatnak a tételmondat mellett
vagy ellene kell kiallnia a vita alatt. Egy verseny mérkdzései soran a csa-
patoknak mindkét oldalt, az allit6 és a tagadd szerepkort is ki kell probal-
niuk. A nézdépontvaltas alkalmaval a didkok megtanulnak egy kérdéskort
gyokeresen mas aspektusbol is szemlélni, érveket szembesiteni, €s mas, a
sajatjuktol eltérd véleményeket tolerdlni. A csapatok €s az érvek parhar-
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caban csak gyd6zni vagy vesziteni lehet, dontetlen eredmény nem sziilet-
het. A vitdk kimenetelérdl versenybirdk dontenek.

A disputa minden olyan foglalkozasra, életpalyara valo felkésziilés so-
ran hasznos, ahol emberekkel foglakoznak, mert f6 célja a masik fél meg-
gy0zése. A jaték jo eszk6z az 6nalld ismeretszerzésre, a problémamegol-
dé gondolkodas fejlesztésére. A matematika kivételével minden miivelt-
ségteriileten alkalmazhato, mert egymasnak ellentmond6 nézetek szinte
minden tudomanyban vannak. A jaték a személyiségfejlesztd hatasu, vé-
leményalkotasra, az allaspont megvédésére nevel, és az egyes miivelt-
ségteriiletek kovetelményeinek elsajatitasat is segiti.

Példaul magyar nyelv és irodalombol fejleszti az értelmes és kifejezd
beszédet, az olvasas és az irds igényes hasznalatat, hozzaszoktat a nyilva-
nossag eldtti szerepléshez, megtanit masokat meggydzni. Tarsas készsé-
geket is fejleszt, hiszen a felkésziilés és a verseny soran csapatban kell
dolgozni. Fejleszti az itéloképességet €s az erkolcsi érzékenységet is. Vi-
tat idegen nyelven is lehet tartani. Az ember ¢€s tarsadalom miiveltségi te-
riileten mod nyilik arra, ahogy a tanulok valodi tarsadalmi és lényeges
torténelmi kérdéseket vitassanak meg, lehetdség adodik az érdekérvénye-
sités technikdinak tanuldsara, a demokratikus vita modszereinek elsajati-
tasara, humanista €s tolerdns magatartas gyakorlasara. Az ember ¢és a ter-
mészet kapcsolatarol igen kedvelt disputatémak fogalmazhatok meg kor-
nyezetvédelmi targykorben. Az €ldvilag és a kornyezet kapcsolata altala-
ban mar a kisiskolasokat is nagyon érdekli, a kozépiskolds korosztaly pe-
dig fogékonnya tehetd egyfajta globalis kornyezetvédd gondolkodasra.
Sokféle disputds téma fogalmazhaté meg az egészséges ¢letmodddal és a
karos szokésokkal kapcsolatban. Miivészeti témaji vitakérdések is lehet-
ségesek.

Miért tekinthet6 a disputazasra valé felkésziilés projektnek?

A disputaversenyre vald felkésziilés célja mindig egy konkrét allitas
kétfele nézdpontt, dialektikus vizsgalata és érvekkel valod igazolasa, majd
az érvek valodi vitdban valé megmérettetése vita soran. Tehat a feladat
¢életszerli és valodi, és olyan mértékben igényel elmélyiilést, amilyen
mértékben a tobboldalu érvrendszer kidolgozasa azt sziikségessé teszi.

Egy vitatéma tobb tantargy kérdéseit is érintheti, példaul az atomener-
gia felhasznalasa egyszerre természetvédelmi, kornyezetvédelmi, fizikai,
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gazdasag- ¢és tarsadalomtorténeti téma is. Az érvrendszer megalkotasa és
eldadasa pedig igényes retorikai teljesitmeény.

A disputazas kooperativ tanulasi forma, mert a tanuloknak némi tanari
segitséggel, iranymutatdssal onallban és csapatban kell dolgozniuk. A
projekt végsé megjelenési formaja a csapat versenyeredménye, gydzel-
meinek vagy vereségeinek szdma, de igazi haszna maga az a tanulasi fo-
lyamat, amit a didkok végigcsinalnak. A kreativitas, egymas segitése, a
reflektiv gondolkodas fejlédése, problémamegoldd céliranyos gondolko-
das fejlodése minden tanuld munkajaban megfigyelhetd, aki hosszabb
ideig disputazik. A sikeres csapatok tagjai képesek egyiittmiikodni egy-
massal, a feladatokat megosztjadk egymas kozott, és egylitt hoznak Iétre
valami szellemi alkotast.

A versenyek soran a didkokat csaldédas is érheti. Eléfordulhat, hogy
egy-egy birdi dontés a tanulok szadmara igazsagtalan vagy érthetetlen, mi-
vel a birok is emberek, akik nem tudjak meghaladni 6nmaguk korlatait. A
versenybiroktol elvarhatd a vitak targyszerii €s targyilagos értékelése, de
ha ebbe a folyamatba hiba csuszik, a tanulok kulturalt konfliktuskezelési
eljarasokat 1s tanulnak a mérkdzéseket zaro6 vitaértékelések soran.

Egy versenyszeriien lebonyolitott vita id6tartama 60 perc, a biréi don-
tés idotartama kb. 10 perc, a mérkdzeés értékelésére kb. 5-6 percet kell
szamitani. Egyetlen tanitasi 6ran nincs ennyi 1dOnk, ezért ha a didkok 45
perces Ordk soran vitdznak, célszerli a beszédidOket és a konzultacids idot
is 3 percben korlatozni, €és a keresztkérdéseket esetleg el is lehet hagyni.
gy marad idnk a vita megbeszélésére is.

Diakvélemények a Disputarol

F. N., 17 éves fin, 2 éve disputazik: A disputa sordn érdekes dolgok-
kal kell foglakozni, amivel egyébként nem foglakoznank, €s tobb szem-
pontbol is korbe kell jarni a dolgokat, jelenségeket. Ha egy allitas ellen és
mellette is tudunk érvelni, vagyis vizsgaljuk a viladg jelenségeinek Ossze-
tettségét, akkor megtanulhatjuk objektivebben értékelni a dolgokat.

B. M., 17 éves fia, kezdé disputazé: véleményem szerint a disputa
felkészit a jovobeli, példaul munkahelyi problémak, vitdk megoldasara.
Ha valaki politikusnak késziil, elengedhetetlen, hogy j61 tudjon masokat
meggyodzni.

Cs. O., 17 éves, lany, 2 éve disputazik: A disputa hihetetlen mérték-
ben szélesiti a vitazd latokorét. Olyan teriileteken is ismereteket szerez-
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hetiink, ami a hétkdznapi életben fel sem tlinik, vagy ha mégis, akkor sem
jarunk utdna a dolgoknak. Ugyanakkor megtanit kulturaltan vitatkozni,
konnyedén, erdlkodés nélkiil szoveget alkotni, miiveltté tesz.

G., 17 éves fiu, 2 éve disputazik: Véleményem szerint a disputa egy
praktikus kedvtelés, sok olyan ember hobbija, akik €lvezik azt, hogy vi-
tatkozhatnak, de emellett fejleszti az altalanos miiveltséget is.

M. N., 18 éves lany, 3 éve disputazik, nagyon sikeres disputazo: A
disputdazas mindenki €letében valami mast jelent. Szerintem tokéletes
modja a problémak koriiljarasanak.

Izelité a didkok vitatémaibol

— Az ember sorsa attdl fligg, hova sziiletik

— 1956 6rokosei vagyunk

— Torokorszagnak az Eurdpai Unidban van a helye

— Az élsportolok élete jo

— A fogyatékkal €10k tAmogatasa elegendd mértékii

— Boldogabb a becsiiletes vesztes, mint a becstelen gydztes

— A magyar konyha hagyomanyait 6rizni kell

— Az atom a leghasznosabb energiaforras

— A mai magyar iskola megfelel a kor elvarasainak

— Hazank t4jait gyalog érdemes bejarni

— A bulvarsajtora sziikség van

— Nonek lenni ma sem kdnnyti

— A globalizaci6 megdli a nemzettudatot

— ,,T'esti sziiletésiink utan a nyelv sziil benniinket igazi emberré.” (Szi-
lagyi N. Sandor)

—,,A szabadsag nemcsak egy nemzet maganiigye, hanem az egész em-
beriségé 1s.” (Szerb Antal)

— A multtal torédni kell

— A tévé nem fejleszti a fantaziat

— Rendezziink olimpiat Budapesten

— Az ember képes a Fold ¢lovilaganak megdrzésére

A csapatok odsszeallitasanak szempontjai

A vitaversenyre késziild csapatok Osszedllitasdban az elsddleges szem-
pont, hogy a csapattagok tudjanak ¢€s szeressenek egyiitt dolgozni. Célsze-
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rii ezért a didkokra bizni, hogy 6k keressenek tarsat vagy tarsakat a csa-
patba, s a valogatasba a tanar csak akkor segitsen be, ha arra a diakok ké-
rik.

Ha tanitdsi 6rén alkalmazzuk a disputat, akkor j6 modszer a vitazok
kivalogatasara az, hogy az osztaly vagy csoport valaszt egy-egy erds
egyéniséget, aki valaszt maga mellé tarsakat. Spontan vitat csak konnyti
témabodl érdemes rendezni, a komoly témakra a didkoknak iddt kell hagy-
ni a felkésziilésre. Az dsszefoglald 6ran tartand6 disputét jo, ha legalabb
egy héttel korabban elokészitjiik.

Ha olyan kozegben zajlik a vita, ahol nem a verseny, hanem a jaték
onmagaért fontos, akkor nagyon kiilonbdzé életkoru résztvevok is vitat-
kozhatnak egyiitt. Nyari disputatdborokban példaul azt figyeltiik meg,
hogy a kicsik, a 10-14 évesek a nagyok, a 15-18 éves kozépiskolasok ko-
z0tt gyorsabban fejlddnek.

Vannak olyan gyerekek, akik szdmdara a nyilvanossag elotti szereplés
nagyon nagy stresszt okoz. Az ilyen gyerekeknél 6vakodjunk a kényszerti
szerepeltetéstdl, varjuk meg, amig a gyerek maga kéri, hogy jatszhasson.

Hogyan segithetnek a vitafeladatok a retorikaoktatas
eredményességében?

A retorikai tanulmanyok a tarsas, nyilvanossag elétti hiteles kommuni-
kacid képességét fejlesztik. A tanitdsi O6ran viszont nehéz megtalalni,
megteremteni a nyilvanossag valddi tarsadalmi szintereit, és nem konnyti
fellelni megfeleldé mintaad6 kortars szovegeket sem. Az iskolai oktatas
nagyobb szamban tanit irdsbeli kommunikacids miifajokat és szovegtajta-
kat, a szonoklas képessége viszont szobeli képesség, amely egyszerre
tobb csatornan €s tobb szinten hat: a nem verbalis kommunikacio és a ré-
tor viselkedése, megjelenése is befolyasolja a befogadot. A disputa soran
a didkok egyszerre érzékelhetik €s tapasztalhatjak, hogy a j6 beszédnek
tétje van, €s csak akkor hat, ha eredeti, logikus, ¢lményszerii. A jo beszéd
megalkotasahoz sziikség van az analitikus és a kritikai gondolkodas fej-
lettségére és etikai érzékenységre is.

Kotelezo vagy onként vallalt feladat legyen a disputazas?

Tévhit, hogy a disputa zseni tanarok ¢€s zseni diakok elfoglaltsaga, tal
bonyolult és tul idéigényes. Az el6zd két évtizedben voltak és ma is van-
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nak olyan iskoldk, ahol a disputa osztalyfonoki 6rak részeként vagy reto-
rikai specialis kurzusként a kotelezd iskolai tananyag részévé valt. Az
ilyen tanorakrol jok a tapasztalatok a gimnaziumok human tagozatos
osztalyaiban, mert ezekben az osztalyokban a diakok motivacidja a vitat-
kozasra er6sebb.

A kotelezd jelleg viszont nem hozza meg a vart eredményt minden ta-
nuldcsoportban, ha nem a gyerekek altal kedvelt témarol vitatkoznak,
vagy a didkokat tul sok vagy tul erds kudarc éri. Azok a tanarok, akik
tanorai €s szakkori vagy klubfoglalkozas keretei kozott is fogalakoznak
disputazokkal, altaldban arrdl szamolnak be, hogy az onkéntes részvétel
alapjan vitatkozok jobban fejlodnek, mint a kotelezd feladatként vitatko-
z0Kk.

Altalanos iskolasok kozott is, a kozépiskolasok kozott is eléfordul,
hogy a sziiloknek tetszik meg ez az elfoglaltsdg, mert észreveszik, hogy
sokat csiszol a gyermek személyiségén, a didk életrevalobb lesz, ha dis-
putazik, ezért rabirjak gyermekiiket, hogy jarjanak disputakdrbe. Az ilyen
didkok akkor maradnak meg a valasztott csoportban, ha maguk is 6romii-
ket lelik ebben a tevékenységben.

Vannak olyan gyerekek, akik évekig sorozatosan csak kikapnak a dis-
putazas soran, mégis jatszanak, mert élvezik a jatékot, a tarsas kozeget és
onmaguk fejlédésének is Oriilnek.

A disputa az iskola életében

Az iskolaban nemcsak az osztalyok alkotnak kozdsséget, hanem az is-
kola minden tanuldja. Az iskola életében folyamatosan lehetnek és van-
nak napirenden olyan kérdések, problémak, eltérd allaspontok, amelyeket
példaul nagyobb kozonség eldtt is érdemes megvitatni ugynevezett be-
mutato vitdkon. Az ilyen diskurzusok nemcsak fesziiltségoldok lehetnek a
kozosségben, hanem sokak szdmara segithetik a tisztanlatast és a redlis
erdviszonyok felismerését is. Minden demokratikus emberi k6zdsség
¢letének lényeges része a kulturalt, épitd jellegli vita. Vitatkozhatnak pél-
daul a didkok egymas kozott, a tanarok a didkokkal, tanar-didk vegyes
csapatok stb. Ilyen kozérdekli vitatémak példaul hogy legyen-e egy isko-
laban egyenruha, hogy az iskola tonkreteszi vagy fejleszti a személyisé-
get, kotelezo iskolai testnevelés, sport nélkiil mennyire jo az élet, sziikség
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van-e egész napos iskolara, milyen legyen az iskolai biifé¢ kindlata, a mai
magyar oktatas mennyire felel meg a kor elvardsainak stb.

Mennyi id6t és energiat igényel a tanartol a disputazas?

A disputa tanodrai alkalmazasa a tanar szamara nem igényel tobb id6t €s
energiat, mint egy tanitasi orara felkésziilni, a didkok szamara pedig egy
kis kiszakadast jelent a mindennapok egyformasagabol.

Mivel a vitatémak az élet minden teriiletérdl szolhatnak, néha a felké-
szitd tanarok is olyan témakkal szembesiilhetnek, amelynek képzettsé-
giikbdl fakaddan nem szakeértdi. Ilyenkor nekik is kell talalniuk konzulen-
seket, szakembereket, segitOket. Magyar-torténelem szakos tanarként pél-
daul az atomenergiardl sz016 vitara valo felkésziilés kozben folyamatosan
konzultaltam fizikatanarokkal. Ha 6kologiai témarol vitatkoztunk, akkor
bioldgiatandrok segitségét kértiik vagy olyan volt tanitvdnyokét, akik bi-
ologusok lettek. Egy bizonyos szintig viszont minden témaban el kell
tudni mélyiilni. A disputdzas az iskolai tantargyi strukturabol kdvetkezéen
a sajat szaktertiletébe bezart tanar szamara 1iditd kikapcsolodas és a szak-
barbarsag ellen hat.

Tarsas, csoportos, kooperativ szoveg-feldolgozasi és érvelésre
felkészito gyakorlatok

A kovetkezOkben feladatvalogatast kozliink. A céliranyosan valogatott
feladatok tobbsége minden olyan irodalom- és nyelvtanéran (sét mas
tantargyak Ordin is) felhaszndlhat6, amikor néhany bekezdésnyi szovegnél
hosszabb terjedelmii szovegekkel dolgozunk.

Definicios jatékok

A szokimondas tilos

A csoport tagjai kapnak vagy huznak egy szokartyat a feldolgozott
szovegbdl , amelyen egy-egy kulcssz6 vagy kulcsfogalom szerepel. A

kulesszorol ugy kell besz€Ini, hogy magat a sz6t nem lehet kimondani, azt
a csoport tobbi tagjanak kell kitalalnia.

Vendég a Marsrol

Az ¢l6z0 jateék variacidja: kulcsfogalmakat Gigy kell megmagyarazni,
hogy azt akar egy idegen bolygorol jott éldlény is megértse, a szora, fo-
galomra minél tobb érzékszervekkel felfoghato utalést kell tenni.

227



SAPINE BENYEI RITA — HAJAS ZSUZSA

Definicids, szocikkes parjaték

A definidlandd fogalmat a par egyik tagja sajat szavaival mondja el,
majd az illetd fogalmat a par masik tagja kikeresi az értelmezd szotarbol
vagy a sziikséges szaklexikonbodl, és felolvassa. Kozosen Osszehasonlit-
jék, hogy a szocikk és a szabadabb definici6 miben hasonlitott és miben
kiilonbozott, majd szerepcsere kovetkezik.

Kulcsszo-dominé

A csoportok tagjai kulcsszavanként két kartyat kapnak. Az egyik kar-
tyara felirjak magat a kulcsszot, a masikra pedig a kulcsszo meghataroza-
sat. Ha elkésziiltek, akkor csoportonként felvaltva olvasnak fel egy kulcs-
szot, a tobbi csapat pedig a kulcsszd meghatarozasat olvassa fel. A kihivo
fél értékeli az elhangzott definicidkat. A masodik korben a kihivo csapat
meghatarozast olvas fel, s a tobbi csapatnak a fogalomra kell raismernie.
Ha a valasztott szovegben kevés a kulcsszo, akkor a jaték tobb szoveg
alapjan is jatszhato.

Az olvasassal egyideji jegyzet- vagy vazlatkészités feladatai

Tudjuk, tudni akarjuk, megtudtuk (TTT-stratégia)

A téblat vagy papirt hdrom széles oszlopra osztjuk. Az els6 oszlopba a
csoport tagjai felirjak, 6sszegyljtik, amit a témardl eddig is tudtak. A ma-
sodik oszlopban megnevezik, amit tudni akarnak, mig a harmadikban ol-
vasas utan 0sszegyljtik a megszerzett ) informacidkat.

Ervek keresése olvasassal

A tablat vagy lapot hdrom széles oszlopra osztjuk. Az egyik oszlopba a
vizsgaland6 allitds vagy tény, informacio keriil, a masikba az olvasas
alapjan megtalalt bizonyiték vagy alatdmasztas, a harmadikba pedig a ta-
nulok egyéni véleménye, kommentarja, allasfoglalasa a dologgal, jelen-
séggel kapcsolatban.

Vitahalo készitése

Az olvasandd szovegrdl dialektikusan vitathatd allitdst fogalmazunk
meg. A tablat vagy lapot harom széles oszlopra osztjuk. Az egyik oszlop-
ba olvasas soran azokat az érveket, tényeket, bizonyitékokat irjuk, ame-
lyek az allitds mellett szolnak. A masik rovatba az ellenérvek kertilnek,
mig a harmadikba a levonhat6 kovetkeztetés.
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Olvasast koveto, a szovegre visszatekintdo megbeszélés-otletek

Csillagvita

Az elolvasott szovegrdl provokativ moédon megfogalmazott allitast
mondunk vagy irunk fel a tablara. A csoport tagjai az allitasra ellenérvet
mondanak, s a csoport egy kivalasztott vagy onként jelentkezett tagja az
ellenérvekre egyenként valaszol. (Korjatékként is jatszhatéd feladat, ilyen-
kor a valaszolo a kor kozepére iil.)

Egy igen — egy nem

A csoport tagjai a szovegbdl kivalasztott tételrdl igy mondanak véle-
ményt, hogy mind az egyetértésiiket, mind az egyet nem értésiiket kifeje-
zik. (Egyetértek, mert..., nem értek egyet, mert...) Korjatékként is jatsz-
hat6 mindaddig, amig vannak érvek. Csoportok kozotti versenyjatékként
is alkalmazhato.

Kinek van igaza?

A csoport tagjai egy allit6 és egy tagadé mondat formdjaban véleményt
alkotnak vagy kovetkeztetést fogalmaznak meg az elolvasott szovegrol.
Mind az 4llitas, mind a tagadas oldala egy- egy csapattd szervezddik, va-
laszt egy- egy vezérszonokot, €s megprobaljak egymast meggy6zni. Ha ez
sikertil, akkor a csoporttagok atiilnek az ellenfél oldalara. A jatékban az a
csapat gy0z , ahol a vezérszonokok felszdlalasa utan tobben iilnek.

Egyediil, kettesben, egyiitt

Az elolvasott szovegrdl kiegészitendd, nyilt végli kérdéseket tesziink
fel. A didkok roviden leirjdk valaszukat, majd paronként megvitatjak
egymas valaszat. Megegyeznek egy olyan vélaszban, amely tartalmazza
mindkettdjiik otleteit. Valaszukat szembesitik a tobbi par valaszaval.

Kérdezz — felelek csapatverseny

Minden csapat adott létszamu kérdést tehet fel a tobbinek. Ha a tobbi
csapatbdl senki nem tud vélaszolni a kérdésre, akkor a ,kihivd™ valaszol-
hat. A jatékban az gydz, aki a legtobb pontot szerezte.

Rendszerezo jaték

Tablara vagy kartonpapirra, csomagolopapirra szohalmazt irunk fel, €s
megmondjuk, hogy a szavakat hany csoportba lehet szétvalogatni, meg-
adunk egy tablazatot, rovatokat nyitunk a szétvalogatashoz. Az a csapat
kap pontot, aki a rendszerezést helyesen €s leggyorsabban végezte el. Ha
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valamelyik csapat a rendszerezés Uj szempontjara is rajon, az jutalom-
pontot is kap.

Szellemi futball

Az osztalyt két csapatra osztjuk. A két csapat nevet is valaszthat ma-
ganak (pl. Bayern Miinchen vagy Real Madrid stb.) Sorsolassal dél el, ki
kezdi a jatékot. A csapatok kérdeznek egymastol, gol akkor keletkezik, ha
az ellenfél nem tud vélaszolni. A jaték jatszhat6 idore (pl. 3 perc) vagy
kérdésszamra (pl. 5 - 5 kérdés).

Ottusa

A csapatok felirnak a lapjukra 6t fogalmat, amit a szovegben kulcsszo-
nak gondolnak. Az ellenfél csapatnak nem definiciot kell adnia a kulcs-
szorol, hanem megmagyarazni, hogy az adott szovegben miért kulcsszo a

kivalasztott sz6. A versenyben az a csapat gydz, amelyik tobb j6 valaszt
ad.

Jo detektiv vagy-e?

Egyik diak, aki detektiv szerepét kapja, megprobal az elolvasott szoveg
alapjan a kapott kérdésekre valaszolni. 5 — 10 kérdést tehetiink fel, s a
valaszokat 0 — 2 ponttal értékelhetjiik. Ha tobb detektiv vetélkedik egy-
massal, akkor a hatralevd detektivek menjenek ki a terembdl, csak az ma-
radjon benn, akit kérdeznek.

Miben hasonlit, miben kiilonbozik?

A részvevok a szoveg egyes bekezdései alapjan szinonimakat (rokon
értelmi szavakat) vagy ellentétes jelentésii szavakat gyiijtenek, €s a
szoparokat felirjak egy-egy kartyara. Ezt kovetden a csapatok egymastol
kérdeznek azonos szamu kérdést (pl. két szinonimat €s két ellentétpart), s
az ellenfél csapatnak ki kell fejtenie, hogy a kartyan szerepld két sz6 mi-
ben hasonlit vagy miben kiilonbozik.

A projektmunka lehetdségei a magyar nyelvi tanulmanyok soran

A projektmunka tanulasi médszerként vald leirasa a pedagogiai szak-
irodalomban kozel szaz éves. Tulajdonképpen nem ijdonsag a magyaror-
szagi pedagdgiai gyakorlatban sem, mert a legjobb tanarok mindig alkal-
maztak olyan modszereket, feladattipusokat, amelyek az élménypedago-
giabol nének ki, és a kozvetlen tanulasi feladatok elhatarozott tervek vagy
kitizott célok megvalositasa, produktumok 1étrehozasa miatt rejtve marad
benniik.
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Az ezredforduld idején a projektmunkak hazai elterjedését dsztondz-
heti, hogy a didkok, kiilondsen a hatranyos helyzetli tanulok motivacidjat
hagyomanyos tanari eszkozokkel és fegyelmezéssel mar nem lehet fenn-
tartani. A projektmunka néhany tantargybol pl. biologiabol vagy tarsada-
lomismeretbdl vizsgafeladattd is valt. Lehet projektet késziteni az iskola
falain beliil és azon kiviil is. Ez a munkaforma az 6nallo ismeretszerzés
lehetdségeit is gyakoroltatja.

Magyar nyelvbdl is lehet olyan témakat talalni, amelyek feldolgozasa
soran a tanulok k6z6s munkajukra épitenek. A projektnek gyakorlati ter-
mészetlinek kell lennie, hasznos, ha él0nyelvi jelenségek vizsgalatdhoz €s
személyes tapasztalatokhoz kotddik. A pedagogiai szakirodalom altal leirt
projekttipusok koziil a magyar nyelvi oktatdsban els6sorban négyfajta
projekt megvalositasara latunk lehetdséget:

A technikai projekttipus olyan targykészitést jelent, amelynek nyelvi
érdekessége, nyelvi kapcsolatrendszere van. Példaul a szdlaskincs metafo-
rikus jellege miatt targyak segitségével is bemutathato, felidézhetd. Keé-
szithetOk ilyen jellegli képrejtvények vagy kiallitasok: lehet példaul hal-
vanylila dunsztot késziteni vagy rajzolni, képileg megjeleniteni az akasz-
tofaviragot, az id6 vasfogat, a fdba szorult férget vagy azt, hogy ki nem
jobb a Dedkné vasznanal stb. Mind az alkotasi folyamat, mind a felisme-
rés, raismerés nagyon humoros lehet.

A miivészeti projektek is szamitasba johetnek, hiszen a szinjaték, a
plakat, a film vagy a novella, a vers is nyelvi kozeg segitségével, a nyelv
kommunikacios csatorndjan keresztiil hat.

Kutatasi projektnek nevezhetjilk mindazokat a projekteket, amelyek
nyelvi példaanyag gylijtésére, rendszerezésére €s feldolgozasara épiilnek.

Kornyezeti nevelési projekt lehet példaul a lakokornyezet feliratainak
gyljtése €s feldolgozasa.

Témavalasztas alkalmaval jo, ha valoban van lehetdségiik a tanuloknak
valasztaniuk. Adjunk lehetdséget a téma pontositasara vagy modositasara
is, mert minél személyre szabottabb a feladat, annal motivalobb. A mun-
kacsoport kialakitasdban is legyen szabadsaguk a diakoknak, mert a kény-
szer ritkdn eredményez j06 munkakapcsolatot. A projekt megvaldsitasadhoz
késziilhet id6terv €s projektnaplo, amelyekben a tanulok a tevékenységei-
ket tervezik, valamint a tapasztalataikat rogzitik. A projekt értékelési kri-
tériumai legyenek eldre ismertek, ¢és az értékelés folyamatdban a tanulok
1s vegyenek részt.
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A tanitas folyamatdba a projektek alkotasa, bemutatdsa €s értékelése
tobbfeleképpen illeszthetd be. Vannak olyan iskolak, ahol projekthetet
vagy projektnapot terveznek, ezt a tervezéstipust az iskola helyi tanterv-
¢ben is rogziteni kell. Nagyobb témaegységenként valosithatok meg tani-
tast kiséro projektek, amelyeket a didkok szabadidejiikben dolgoznak ki,
de a tanitdsi 6rdn mutatnak be. Az orai projektkészités az epochalis
rendszerben oktat6 iskolakban gyakori.

Projektotletek a kozépiskolai magyar nyelvi tananyag

feldolgozasahoz

— Osztalyujsag készitése

— Cikkir6 verseny

— A magyar nyelv rendszerének vagy valamely részrendszerének (pl.
hangtan, alaktan, mondattan) és a tanult idegen nyelv rendszerének
0sszehasonlitod vizsgalata csoportokban

— 20-25 kozismert magyar szolas, kozmondas dsszehasonlito vizsga-
lata a tanult idegen nyelv hasonl6 vagy megegyez0 szolasaival

— Harom gyakran hasznalt fonév és harom ige jelentésszerkezetének
Osszehasonlitdsa a magyar nyelvben ¢€s a tanult idegen nyelvben

— Miért becsiilendd az esszéstilusu irodalomtorténet-iras?

— Esszéir6-palyazat a didkok szamara fontos témaban

— Helyesirasi hibak egy reklamijsagban, egy bevasarlokozpontban,
egy piacon. Nyelvmiivel6 cikk irasa a gyljtott példaanyagbol

— Képversek kiallitasa

— Latvany ¢€s szoveg 0sszefliggése képversekben

— Egyazon hir nyomtatott €s elektronikus sajtobeli megjelenésének
0sszehasonlitd nyelvi elemzése

— Egy tévéinterju szerkezeti, szovegalkotasi, nyelvhaszndlati és hatés-
beli jellemzo1

— Egy 19. szdzadi és egy hasonlo témaju 20. szazadi irodalmi mii stilu-
sanak 6sszehasonlitd nyelvi vizsgélata

— Képes beszamold vagy PPT az emberiség informacids forradalmair6l

— Sajtéanyagok, cikkek, képek nyelvrokonaink mai életérdl

— Egy hataron tal €16 magyar nyelvk6zosség kultirajanak bemutatasa

— Nézetek a nyelvmiivelés szerepérdl a nyelvtudomanyban

— A nyelvvesztés €és a nyelvmeg0Orzés kérdései a magyar lirdban
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